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Uliteljevo poucevanje in motivacija za branje:
razlike po spolu in izobrazevalnem programu

Klaudija Sterman Ivan¢ic

1 Uvod

Rezultati raziskave PISA 2018 kazejo, da so slovenski dijaki in dijakinje
prvih letnikov v primerjavi z vrstniki iz drzav OECD svoje ulitelje na po-
stavkah, ki se nanasajo na uditeljevo socialno-¢ustveno oporo pri pouku
slovensc¢ine, podajanje povratne informacije u¢encem in uciteljevo navdu-
$enje pri poucevanju, ocenili negativneje. U¢iteljevo zaznano socialno-c¢u-
stveno oporo so izmed dijakov iz vseh 79 drzav ocenili najnizje. Nadalje re-
zultati kaZzejo, da je v primerjavi z letom 2009, ko je bilo branje prav tako
poudarjeno podrocje merjenja v raziskavi, tako pri dijakih kot dijakinjah
prislo do upada v uzivanju v branju, ki je pokazatelj t. i. notranje motivaci-
je za branje (Sterman Ivan¢ié, 2019).

Vidiki uditeljevega poucevanja, ki smo jih ugotavljali v raziskavi PISA
2018, se pomembno nanasajo na odnos med uciteljem in u¢encem oz. iz-
gradnjo spodbudnega in opornega odnosa tekom u¢nega procesa. Omenje-
ni rezultati raziskave PISA 2018 tako vzbujajo skrb in potrebo po nadalj-
njem raziskovanju, saj razli¢ne $tudije (e. g. Gregory et al., 2010; Kozina,
2020; Wentzel, 2012; Wentzel et al., 2010) kazejo, da je u¢encevo dojema-
nje ucitelja in odnosa z njim pomemben napovednik njegove u¢ne motiva-
cije, kakovostni odnosi med ucitelji in ucenci pa niso le znacilni napoved-
niki visje uéne motivacije, temvec posledi¢no tudi u¢ne uspes$nosti in bolj
prilagojenega u¢nega vedenja ter predstavljajo temelj pozitivne razredne in
$olske klime.
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1.1 Kakovost odnosa med uciteljem in ucencem

V literaturi obstajajo razlicne opredelitve kakovosti odnosa med dvema
osebama, vse pa imajo skupno toc¢ko v tem, da kot vidike kakovosti navaja-
jo blizino, intimnost in socialno-¢ustveno oporo na eni strani ter negativ-
ne interakcije in konfliktnost na drugi (e. g. Collins in Repinski, 1994; Hin-
de, 1997; Wentzel, 2012).

Pianta (Pianta, Hamre in Stuhlman, 2003) v svojem teoreti¢nem mo-
delu odnosa med uditeljem in u¢encem kakovosten odnos opredeljuje kot
klju¢en za ucencevo u¢no uspesnost, pri tem pa poudarja pomembnost so-
cialno-C¢ustvene opore s strani ucitelja. Ta namre¢ spodbuja uc¢encev soci-
alno-c¢ustveni razvoj in je Se posebej pomembna za ucence z u¢nimi in ve-
denjskimi tezavami. Meni tudi, da se pomembnost kakovostnega odnosa
z uliteljem z odrascanjem ne zmanjsa in da je socialno-custvena opora s
strani ucitelja pomembna na prehodih posameznika na visje stopnje izo-
brazevanja. SrednjeSolski ucitelj, ki izraza custveno toplino, sprejemanje
in je u¢encem na razpolago, na ta nacin spodbuja njihov ucni interes, kar
se posledi¢no odraza v njihovih visjih u¢nih dosezkih (Pianta, Hamre in
Stuhlman, 2003; Wentzel, 2012).

V slovenskem prostoru je zanimiva raziskava K. Kosir (2013), v kateri
avtorica ugotavlja, da v Sloveniji pri bodocih uciteljih $e vedno pogosto na-
letimo na stereotip, da topli, oporni in skrbni odnosi ucitelja z uc¢enci po-
menijo celo slabse doseganje u¢nih ciljev. Vendar rezultati raziskav s tega
podrodja v zadnjem desetletju kaZejo nasprotno. Razli¢ni avtorji v tujem
in domacem prostoru (e. g. Connell in Wellborn, 1991; Deci, 1992; Gregory
in Weinstein, 2004; Magajna et al., 2008; Pianta in Walsh, 1996; Wentzel,
1997) na podlagi izsledkov $tudij s podro¢ja preuc¢evanja kakovosti odnosov
mladostnikov v u¢nem kontekstu ugotavljajo, da je ravno z vidika dosega-
nja u¢nih ciljev mladostnikovo zaznavanje socialno-custvene opore s stra-
ni ucitelja zelo pomembno.

Raziskave, v katerih so avtorji preucevali razlike v zaznavanju soci-
alno-Custvene opore s strani ucitelja med fanti in dekleti, ne kazZejo eno-
znac¢nih rezultatov. Sicer je vel raziskav, ki kazejo, da dekleta v srednjem
mladostnis$tvu v povpredju porodajo o vedji zaznani socialni in ¢ustveni
opori s strani ucitelja kot fantje (Armsden in Greenberg, 1987; Bryant, 1994;
Furman in Buhrmester, 1992; Wentzel et al., 2010), vendar najdemo tudi
raziskave, ki porocajo, da na tem podroc¢ju ni pomembnih razlik med spo-
loma (Belle, 1989; Shulman, 1993).
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1.2 Kakovost odnosa z uciteljem in u¢na motivacija

Darling in Steinberg (1993) v modelu u¢ne motivacije poudarjata, da je po-
memben vidik motivacije v u¢ni situaciji prav posameznikova zaznana ¢u-
stvena opora s strani ucitelja. To pomeni, da uditelj poleg izrazenih pravil
in pri¢akovanj glede u¢nega vedenja in uspesnosti u¢encu ponudi tudi pri-
loznost za ¢ustveno oporo in medsebojno povezanost. Avtorja menita, da
imajo pri¢akovanja glede u¢nih dosezkov in vedenja, v kolikor so s stra-
ni ucitelja posredovana znotraj ¢ustveno pozitivnega in skrbnega odnosa,
pomemben pozitiven u¢inek na uc¢encevo motivacijo (Wentzel, 1997, 2003)
oz. so takrat tudi najucinkovitej$a. Ucenci se na ta nacin lazje identificira-
jo z uciteljevimi vrednotami, ki s¢asoma postanejo u¢enceva lastna moti-
vacija za ucenje. Socialno-¢ustvena opora s strani ucitelja tudi krepi mla-
dostnikov obc¢utek povezanosti in pripadnosti $oli ter kot taka spodbuja
mladostnikovo u¢no motivacijo in posledi¢no prispeva k vi§jim u¢nim do-
sezkom. Obcutek pripadnosti in povezanosti, ki ga mladostniku lahko po-
nudi oporni odnos z uditeljem, je tudi temelj za oblikovanje njegovega avto-
nomnega vedenja, kar na podrodju ucenja zajema tudi u¢ni interes. Iz tega
sledi, da u¢na motivacija ni povezana le s kontekstualnimi dejavniki v $oli
in razredu, temvec je v prvi vrsti posledica uspesnih socializacijskih pro-
cesov, kamor umes$¢amo tudi kakovosten odnos ucitelja z ucenci oz. dija-
ki. Podobno K. R. Wentzel (2012) ugotavlja, da imajo lahko moralne in so-
cialne dolznosti, ki temeljijo na prepri¢anju ucenca, da drugim ni vseeno
in Zelijo, da se necesa loti, pomemben ucinek na njegovo u¢no motivacijo.
V tem pogledu je komunikacija pri¢akovanj glede akademskih in socialnih
rezultatov pomemben del instrumentalne pomo¢i v odnosu med uditeljem
in ucencem. Utitelj je v tem odnosu pojmovan kot socializacijski agent, ki
ustvarja medosebni kontekst na nacin, da u¢inkuje na stopnjo ucenceve
motivacije in zavzetosti.

Raziskave v zadnjem casu (e. g. Daniels in Arapostathis, 2005; Gregory
et al., 2010; Wentzel, 2012; Wentzel et al., 2015) potrjujejo, da so pomemb-
ni vidiki odnosa z uditeljem, ki u¢inkujejo na mladostnikovo veéjo moti-
vacijo za ucenje, naslednji: zaupen odnos z uéenci, povezovanje u¢ne snovi
z interesi u¢encev in ravnotezje med nagrajevanjem dosezkov ter poudar-
janjem pomena in vrednosti u¢ne izkusnje. Nadalje rezultati kazejo, da je
ocena ucitelja kot opornega odvisna tudi od u¢nega programa, ki ga dija-
ki obiskujejo, oz. u¢nih zmoznosti ucencev. Npr., dijaki, ki obiskujejo gim-
nazijo, kot opornega uditelja pojmujejo nekoga, ki jih spodbuja k novim
izzivom in sodelovanju v razredu, medtem ko se tistim, ki so vkljuceni v
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srednje ali nizZje poklicno izobrazevanje, zdi pomembneje, da je uditelj pri-
jazen, pravicen, snov razlaga na razumljiv nadin ter je tudi sposoben vzdr-
zevati disciplino v razredu.

Povzamemo lahko, da so kakovostni, oporni in spodbudni odnosi
ucenca z uliteljem pomembni za njegovo motivacijo pri doseganju u¢nih
ciljev (Crosnoe et al., 2004; Murdock in Miller, 2003; Wentzel, 1997). U¢en-
ci u¢itelja pojmujejo kot opornega in spodbujajocega oz. takega, ki jih mo-
tivira za ucenje, takrat, ko obenem izraza jasna pri¢akovanja glede u¢nega
vedenja in dosezkov, z redom in disciplino ustvarja obcutek varnosti v ra-
zredu, nudi nasvet, pomo¢ in navodila pri u¢enju, se zna odzvati na njihov
trud pri doseganju u¢nih ciljev in je obenem pripravljen ponuditi odnos, ki
vklju¢uje ¢ustveno oporo in skrb (e. g. Gregory et al., 2010; Wentzel, 2012;
Wentzel et al., 2010).

1.3 Problem in cilji raziskave

Kot navedeno uvodoma, rezultati na podro¢ju ocene razli¢nih vidikov uci-
teljevega poucdevanja v okviru raziskave PISA za Slovenijo v mednarodni
primerjavi niso bili spodbudni. Ker je iz literature razvidno, da gre za po-
membno podrodje pri pojasnjevanju u¢ne motivacije, ki se v raziskavi PISA
v Sloveniji ze od leta 2009 prav tako kaze kot nizka, zelimo to podrocje v
pri¢ujodi $tudiji podrobneje preuciti. Pri tem nas bodo zanimali tudi razli-
ke glede na spol in izobrazevalni program, ki ga dijak obiskuje, saj so se te v
preteklosti na razli¢nih podroéjih znotraj podatkov raziskave PISA Ze potr-
dile kot znacilne. Rezultati sekundarnih analiz raziskave PISA 2009 (Puk-
lek Levpuscek, Podlesek in Sterman Ivanci¢, 2012) so npr. pokazali, da se
bralni dosezki slovenskih dijakov prvih letnikov srednje $ole v veliki meri
razlikujejo zaradi ucinka izobrazevalnega programa, do razlik med izo-
brazevalnimi programi pa je prihajalo tako v individualnih znacilnostih
dijakov (npr. ¢as, ki ga dijaki dnevno namenjajo branju, zaznavanje posa-
meznih strategij povzemanja, razumevanja in pomnjenja besedil) in zna-
¢ilnostih domacega okolja dijakov (npr. socialnoekonomski status druzin
dijakov, jezik, ki ga govorijo v domacem okolju) kot v $olskem okolju (uci-
teljeve spodbude pri bralnih aktivnostih, uporaba racunalnika v $oli, pogo-
stost interpretiranja literarnih tekstov).

S pri¢ujoco $tudijo tako zelimo odgovoriti na naslednja vprasanja: i)
Ali se odgovori dijakov in dijakinj 1. letnikov srednjesolskega izobrazeva-
nja na postavkah, s katerimi so ocenili razli¢ne vidike odnosa z uiteljem in
uciteljevega poucevanja pri pouku slovensc¢ine, razlikujejo glede na spol in
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izobrazevalni program, i) ali je kateri od navedenih vidikov odnosa z u¢i-
teljem in uditeljevega poucevanja pri pouku slovens¢ine znacilen napoved-
nik dijakove notranje motivacije za branje in iii) ali prihaja pri tem do raz-
lik v u¢inkih napovednikov glede na spol in izobrazevalni program, ki ga

dijak obiskuje.

2 Metoda

2.1 Vzorec

Za namene raziskave smo uporabili podatke raziskave PISA 2018, kamor
so v Sloveniji vklju¢eni vsi dijaki in dijakinje, stari med 15 let in 3 mesece
in 16 let ter 2 meseca, ne glede na izobrazevalni program, ki ga obiskuje-
jo. Vzorcenje je v raziskavi PISA vedstopenjsko in stratificirano, zaradi za-
gotavljanja reprezentativnosti vzorca po izobrazevalnih programih pa so v
Sloveniji v vzorec zajeti vsi srednjesolski izobrazevalni programi in nekaj
naklju¢no izbranih osnovnih $ol ter institucij za izobrazevanje odraslih.

V raziskavi PISA 2018 je sodeloval 6.401 dijak in dijakinja. Za potre-
be analiz smo iz vzorca izlo¢ili 15-letnike, vklju¢ene v osnovno $olo in tis-
te, ki so obiskovali programe nizjega poklicnega izobrazevanja. Za slednje
namre¢ nimamo vseh podatkov, ki jih potrebujemo za nase analize. Kon¢-
ni vzorec, vklju¢en v analize, zajema reprezentativni vzorec 6.074 15-let-
nih dijakov in dijakinj, od tega 2.882 (47,4 %) deklet in 3.192 (52,6 %) fantov.
2.054 (33,8 %) dijakov in dijakinj je obiskovalo program splosne in strokov-
ne gimnazije, 2.578 (42,4 %) program srednjega strokovnega izobrazevanja
in 1.442 (23,7 %) program srednjega poklicnega izobrazevanja.

2.2 Pripomocki

Dijaki in dijakinje so po dvournem preizkusu z nalogami iz bralne pisme-
nosti v raziskavi PISA 2018 izpolnjevali Vprasalnik za dijake in dijakinje.
Izpolnjevanje le-tega traja pribliZno 40 minut, z njim pa se v okviru raz-
iskave ugotavljajo spremljajo¢i dejavniki dosezkov. Za potrebe pri¢ujoce
$tudije smo se v analizi osredoto¢ili na vprasanja, s pomocjo katerih so di-
jaki in dijakinje ocenili lastno zaznavo uditeljeve socialno-¢ustvene opo-
re pri pouku slovenscine, uditeljevega zastavljanja jasnih ciljev pri pouku
slovens$cine, uciteljevega individualnega pristopa pri poucevanju, njegove
spodbude pri pouku v smislu zaupanja v spretnosti dijakov in razumeva-
nja njihovega procesa ucenja, uciteljeve povratne informacije pri pouku slo-
venscine, uditeljevega navdusenja pri poucevanju in discipline, ki jo uditel;
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vzpostavlja pri pouku slovenscine. Pripadajoce postavke na vseh lestvicah
so dijaki in dijakinje ocenili na $tiristopenjskih lestvicah, vse lestvice pa so
se potrdile kot ustrezno notranje zanesljive, in sicer so se vrednosti koefici-
entov notranje zanesljivosti gibale med a = 0,73 in a = 0,89 (OCED, 2020 in
osebni izrac¢uni). Podrobnejsi vsebinski opis lestvic je dostopen na poveza-
vi: https://www.oecd.org/pisa/data/2018database/.

2.3 Obdelava podatkov

Za potrebe analiz $tudije smo za vse zgoraj navedene vklju¢ene spremen-
ljivke uporabili Ze obstojec¢e vrednosti mednarodno primerljivih indeksov,
ki smo jih izvzeli iz nacionalne baze podatkov PISA 2018 za Slovenijo. In-
deks je standardizirana vrednost s povpre¢jem o in standardnim odklo-
nom 1. Za vse vklju¢ene spremenljivke smo najprej izvedli deskriptivne
analize podatkov lo¢eno po spolu in izobrazevalnem programu. Ker so nas
v raziskavi zanimali u¢inki razli¢nih uditeljskih dejavnikov na notranjo
motivacijo dijakov in dijakinj za branje, smo za namene ugotavljanja veli-
kosti u¢inkov in znacilnosti uciteljskih dejavnikov uporabili postopek mul-
tiple linearne regresije, ki smo ga ponovili znotraj razli¢nih skupin (spol,
izobrazevalni program). Za preverjanje multikolinearnosti med vkljuce-
nimi spremenljivkami smo predhodno izracunali koeficiente povezano-
sti med vklju¢enimi spremenljivkami, kot kriterij pa upostevali vrednost
0,80. Predhodno smo preverili tudi linearno povezanost med posameznim
napovednikom in odvisno spremenljivko. Zaradi izjemne velikosti vzorca
smo predvidevali tudi normalnost porazdelitve rezidualov povezanosti po-
sameznega napovednika s kriterijsko spremenljivko.

Podatke smo analizirali s pomo¢jo statisti¢nega programa IBM SPSS
27.0 in orodja IEA IDBAnalyzer Version 4.0.39, ki nam pri obravnavi po-
datkov zaradi dvostopenjskega vzorcenja v raziskavi poleg uporabe utezi za
posameznega uc¢enca (W_FSTUWT) omogoca tudi uporabo vzor¢nih ute-
Zi z namenom ustrezne ocene standardne napake parametrov v populaciji
po metodi ponovnega vzorcenja (angl. Bootstrap).

3 Rezultati

V tem poglavju najprej navajamo rezultate opisnih statistik in rezultate
analize povezanosti med vklju¢enimi dejavniki motivacije za branje in di-
jakovo notranjo motivacijo za branje, temu pa sledijo rezultati multiple li-
nearne regresijske analize, kjer nas bodo zanimale velikosti u¢inkov in po-
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jasnjevalna mo¢ vklju¢enih dejavnikov pri pojasnjevanju dijakove notranje
motivacije za branje. Kot statisti¢no znacilne smo opredelili tiste razlike in
povezave med obravnavanimi dejavniki, pri katerih je bila raven alfa napa-
ke nizja od 5 %.

3.1 Opisna statistika in povezanost med spremenljivkami

Rezultati kazejo, da dekleta v primerjavi s fanti (Tabela 1) pri uciteljih slo-
venscine v povpredju zaznavajo manj socialno-¢ustvene opore in manj po-
vratne informacije ter bolj$o disciplino v razredu pri pouku slovens¢ine,
vel uliteljevega zaupanja v svoje spretnosti in uditeljevega navdusenja pri
poucevanju. Dekleta so v primerjavi s fanti v povprecju porocala tudi o
znacilno visji notranji motivaciji za branje.

Tabela: Qpisna statistika \'klju(:cnih sprcmcnljivk lo¢eno po spo[u

Slovenija Dekleta Fantje

M SD M SD M SD
Socialno-¢ustvena opora -0,63 1,03 -0,70 0,99 -0,55 1,07
Zaupanje v spretnosti -0,08 1,02 0,02 1,01 -0,17 1,01
Individualni pristop -0,41 1,02 -0,42 1,00 -0,41 1,04
Zastavljanje jasnih u¢nih ciljev -0,21 0,98 -0,25 0,94 -0,18 1,02
Disciplina v razredu -0,02 1,11 0,14 1,04 -0,17 1,16
Povratna informacija -0,44 0,93 -0,53 0,90 -0,35 0,95
Navdusenje pri poucevanju -0,11 0,99 -0,04 0,98 -0,18 0,99
Notranja motivacija za branje -0,21 1,09 0,13 1,11 -0,57 0,95

O/)[)Wl/?zl: M — aritmeti¢na sredina mednarodno primer[jivcga indeksa;

SD — standardni odklon.

Na podrocju ugotavljanja razlik v obravnavanih vidikih uciteljevega
poucevanja med slovenskimi izobrazevalnimi programi (Tabela 2) rezulta-
ti niso enoznaéni. Najvecje znadilne razlike v ocenah uditeljevega pouceva-
nja pri pouku slovenscine se kazejo med dijaki in dijakinjami, ki obiskuje-
jo gimnazijske programe, ter dijaki in dijakinjami, ki obiskujejo programe
srednjega poklicnega izobrazevanja. Do razhajanj v ocenah pa ne priha-
ja v smislu vi$jih ocen dijakov in dijakinj gimnazijskih programov na vseh
obravnavanih podro¢jih uditeljevega poucevanja. Tako so dijaki in dijaki-
nje, ki obiskujejo gimnazijske programe, v primerjavi z vrstniki, ki obisku-
jejo programe srednjega poklicnega izobrazevanja, svoje ulitelje slovensci-
ne v povprecju visje ocenili na podrodjih uciteljevega zaupanja v njihove
spretnosti in razumevanja njihovega procesa ucenja, discipline v razredu in
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uciteljevega navdusenja pri poucevanju slovenscine, v povprecju pa so po-
rocali tudi o znacilno visji notranji motivaciji za branje. Dijaki in dijakinje,
ki obiskujejo programe srednjega poklicnega izobrazevanja, pa so v pri-
merjavi z dijaki in dijakinjami gimnazijskih programov v povprecju visje
ocenili uciteljevo socialno-¢ustveno oporo pri pouku slovensc¢ine, indivi-
dualni pristop in pomo¢ pri poucevanju, zastavljanje jasnih ciljev ter po-
vratno informacijo.

Tabela 2: Opisna statistika \'klju(:cnih 5prcmcnljivk lo¢eno po izobrazevalnem programu

GIM SSI SPI

M SD M SD M SD
Socialno-¢ustvena opora -0,64 1,00 -0,65 1,04 -0,54 1,08
Zaupanje v spretnosti 0,06 1,01 -0,10 0,99 -0,31 1,05
Individualni pristop -0,42 1,01 -0,44 1,02 -0,33 1,04
Zastavljanje jasnih u¢nih ciljev -0,27 0,92 -0,19 0,98 -0,14 1,11
Disciplina v razredu 0,29 1,06 -0,09 1,06 -0,54 1,14
Povratna informacija -0,49 0,90 -0,46 0,93 -0,29 0,98
Navdusenje pri poucevanju 0,04 1,00 -0,15 0,96 -0,33 0,97
Notranja motivacija za branje 0,19 1,10 -0,42 1,03 -0,62 0,90

Opomba: GIM - program splosne in scrokovne gimnazije; SSI - program srcdnjcga
stmkovncga izobmicvanja; SPI - program srcdnjcga poklicncga izobraic\'nnja;
ts s e

M — aritmeti¢na sredina mednarodno primcrljivcga indeksa; SD — standardni odklon.

Na podrod¢ju povezanosti med posameznimi vidiki uciteljevega pou-
¢evanja znotraj razli¢nih skupin dijakov in dijakinj v nadaljevanju zara-
di vecdjega Stevila obravnavanih spremenljivk znotraj razli¢nih skupin na-
vajamo le opis znadilnejs$ih povezav, in sicer je bila kot mera povezanosti
med spremenljivkami izra¢unan Pearsonov koeficient korelacije, vse nave-
dene povezave pa so se potrdile kot statisti¢no znacilne na ravni alfa napa-
ke, nizZje od 5 %.

Rezultati kazejo, da se zaznana socialno-custvena opora ucitelja tako
pridekletih kot pri fantih najmoc¢neje, tj. srednje moc¢no (r = 0,55 pri dekletih
in r = 0,62 pri fantih), znacilno pozitivno povezuje z zastavljanjem jasnih u¢-
nih ciljev. Tako pri fantih kot dekletih se nobeden od obravnavanih vidikov
uditeljevega poucevanja ne povezuje mocno z notranjo motivacijo za bra-
nje dijakov in dijakinj (vrednosti koeficientov povezanosti se gibljejo med
r = 0,10 in r = 0,21).

Pri preucevanju povezanosti obravnavanih vidikov uditeljevega pou-
¢evanja znotraj razli¢nih izobrazevalnih programov rezultati kazejo, da se
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znotraj programa gimnazije, srednjega strokovnega in srednjega poklicne-
ga izobrazevanja med seboj najmoc¢neje povezujejo podobni vidiki ucite-
ljevega poucevanja. Uciteljeva zaznana socialno-custvena opora se znotraj
vseh treh izobrazevalnih programov najmocneje znacilno pozitivno pove-
zuje z uliteljevim zastavljanjem jasnih u¢nih ciljev (r = 0,57 v programih
gimnazije; r = 0,58 v programih srednjega strokovnega izobrazevanja; r =
0,64 v programih srednjega poklicnega izobrazevanja).

V nobenem od izobrazevalnih programov se notranja motivacija za
branje ne povezuje mocno z nobenim od obravnavanih vidikov uciteljeve-
ga poucevanja (vrednosti koeficientov povezanosti se gibljejo med r = 0,01
in r = 0,22). V programu gimnazije se notranja motivacija za branje najvis-
je znadilno pozitivno povezuje z zaznanim zaupanjem v spretnosti in ra-
zumevanjem procesa ucenja dijakov (r = 0,21), v programih srednjega stro-
kovnega in poklicnega izobrazevanja pa z disciplino v razredu, vendar so
vrednosti koeficientov povezanosti v vseh navedenih primerih nizke (r =
0,15 in r = 0,12).

Stopnja koeficientov povezanosti med obravnavanimi spremenljivka-
mi v nobenem primeru tudi ne presega kriterijske vrednosti 0,80, kar bi na-
kazovalo na morebitno multikolinearnost med vklju¢enimi spremenljivka-
mi.

3.2 Rezultati regresijskih modelov

Rezultati (Tabela 3) kaZejo, da so se izmed vseh vklju¢enih napovednikov
motivacije za branje pri dekletih kot znacilni pokazali zgolj trije napoved-
niki: zaznavanje uciteljevega zaupanja v spretnosti in razumevanje proce-
sa ucenja dijakinj, zaznana disciplina v razredu ter navdusenje uditelja pri
poucevanju slovenscine. Najvedji u¢inek na notranjo motivacijo deklet za
branje sta imela prav slednja napovednika. Omenjena dejavnika sta imela
najvedji u¢inek tudi pri pojasnjevanju notranje motivacije za branje pri fan-
tih (Tabela 4), vendar je bila velikost u¢inka v tem primeru manjsa. Poleg
omenjenih znacilnih dejavnikov notranje motivacije za branje se je pri fan-
tih, podobno kot pri dekletih, kot znacilni napovednik potrdilo tudi zazna-
no uciteljevo zaupanje v spretnosti in razumevanje procesa ucenja, pa tudi
uditeljeva povratna informacija, ki se pri dekletih ni potrdila kot znacilna.
V splo$nem je napovedna moc¢ modela pojasnjevanja notranje motivacije za
branje z vklju¢enimi napovedniki veéja pri dekletih, kjer s slednjimi pojas-
nimo 7 % variabilnosti v notranji motivaciji za branje, pri fantih pa 4 %, pri
¢emer gre v obeh primerih za relativno nizke vrednosti.
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Tabela 3: Napovedniki motivacije za branje pri dekletih

B SE t, P B SE, t, p

Konstanta 0,09 0,03 2,92 0,01

Socialno-¢ustvena opora -0,02 0,04 -0,45 >0,05 -0,01 0,03 -0,45 > 0,05
Zaupanje v spretnosti 0,10 0,03 3,10 0,00 0,09 0,03 3,13 0,00
Individualni pristop -0,02 0,04 -0,42 >0,05 -0,02 0,04 -0,42 > 0,05
Jasni u¢ni cilji -0,01 0,04 -0,20 >0,05 -0,01 0,03 -0,20 > 0,05
Disciplina v razredu 0,15 0,02 6,07 0,00 0,14 0,02 6,18 0,00
Povratna informacija -0,01 0,03 -0,23 > 0,05 -0,01 0,03 -0,23 > 0,05
Navdus$enje pri pouc¢evanju 0,16 0,04 4,45 0,00 0,15 0,03 4,38 0,00

Opom/w: B rcgrc’sijski koeficient; SE — standardna napaka; - tvrednost;
B — standardiziran rcgrcsijski koeficient; p — statisticna znacilnost; zmodelom pojasnimo

7% variabilnosti v notranji motivaciji za br;mjc.

Tabela 4: Napovcdniki motivacije za branjc pri fantih

B SE, t P B SE, t, p

Konstanta -0,53 0,03 -19,60 0,00

Socialno-¢ustvena opora -0,02 0,03 -0,73 > 0,05 -0,02 0,03 -0,73 > 0,05
Zaupanje v spretnosti 0,07 0,03 2,42 0,01 0,07 0,03 2,42 0,01
Individualni pristop -0,03 0,03 -1,02  >0,05 -0,03 0,03 -1,02 > 0,05
Jasni u¢ni cilji -0,04 0,02 -1,79 > 0,05 -0,04 0,02 -1,78 > 0,05
Disciplina v razredu 0,09 0,02 4,60 0,00 0,11 0,02 4,60 0,00
Povratna informacija 0,06 0,03 2,01 0,01 0,06 0,03 2,01 0,01
Navdusenje pri pouc¢evanju 0,08 0,02 3,13 0,01 0,08 0,03 3,14 0,01

O/)(mz/m: B- rcgrcsijski koeficient; SE - standardna napaka; - tvrednost;
@ — standardiziran rcgrcsijski kocﬁcicnt;p — statisticna znaéilnost; zmodelom pojasnimo

4 % variabilnosti v notranji motivaciji za br;mjc.

Pri pojasnjevanju notranje motivacije za branje so se znotraj razli¢nih
izobrazevalnih programov kot znadilni potrdili razli¢ni vidiki uliteljevega
poucevanja. V programih gimnazije (Tabela 5) sta se kot znacilna napoved-
nika notranje motivacije za branje dijakov in dijakinj potrdila uciteljevo
zaupanje v spretnosti dijakov in razumevanje njihovega procesa ucenja ter
uciteljevo navdusenje nad poucevanjem. Slednji vidik uéiteljevega pouceva-
nja je imel najvecji u¢inek na notranjo motivacijo za branje. Z modelom na-
povednikov v gimnazijskih programih pojasnimo 7 % variabilnosti v not-
ranji motivaciji za branje dijakov in dijakinj.

Pojasnjevalna mo¢ modela je nizja v programih srednjega strokovnega
izobrazevanja (Tabela 6), kjer z izbranimi napovedniki pojasnimo 4 % va-
riabilnosti v notranji motivaciji za branje dijakov in dijakinj. Pri tem ima
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najvedji pozitivni u¢inek na zvisanje indeksa motivacije za branje disciplina
v razredu, temu pa sledi zaznana uciteljeva socialno-custvena opora, ki se
je potrdila kot znacilni negativni napovednik notranje motivacije za branje
pri dijakih in dijakinjah. Kot znadilna napovednika sta se poleg discipline
v razredu, enako kot v programu gimnazije, potrdila §e uciteljevo zaznano
navdu$enje pri poucevanju in uditeljevo zaupanje v spretnosti dijakov ter
razumevanje njihovega procesa ucenja.

V programu srednjega poklicnega izobrazevanja (Tabela 7) se je kot
znacilni napovednik notranje motivacije za branje potrdil le en napoved-
nik, in sicer disciplina v razredu pri pouku slovenscine, z vklju¢enimi na-
povedniki pa pojasnimo zgolj 3 % variabilnosti indeksa notranje motivacije
za branje, kar je v primerjavi s programoma gimnazije in srednjega stro-
kovnega izobrazevanja najmanj.

Tabelas: Napovcdniki motivacije za br;mjc v gimnazijskih programih
e

B SE, t, P B SE, t, p

Konstanta 0,10 0,04 2,28 0,01

Socialno-¢ustvena opora -0,05 0,04 -1,14 >0,05 -0,04 0,04 -1,14 > 0,05
Zaupanje v spretnosti 0,15 0,04 3,98 0,00 0,14 0,03 4,09 0,00
Individualni pristop 0,00 0,04 0,07 > 0,05 0,00 0,04 0,07 > 0,05
Jasni u¢ni cilji -0,04 0,04 -0,92 >0,05 -0,03 0,03 -0,92 > 0,05
Disciplina v razredu 0,06 0,03 1,92 > 0,05 0,06 0,03 1,95 > 0,05
Povratna informacija -0,02 0,04 -0,48 >0,05 -0,02 0,03 -0,48 > 0,05
Navdusenje pri poucevanju 0,18 0,04 4,50 0,00 0,16 0,04 4,44 0,00

Opow/w: B- 1‘cgresijski koeficient; S£ — standardna napaka; /- tvrednost;
(3 —standardiziran rcgrcsijski kocﬁcicm;]) — statisticna znacilnost; z modelom pojasnimo

7% variabilnosti v notranji motivaciji za br;mjc.

Tabela 6: Nap()vcdniki motivacije za branjc v Progmmih srcdnjcga str()k()vncga izobmicvanja

Konstanta -0,44 0,03 -15,03 0,00

Socialno-¢ustvena opora -0,10 0,03 -3,10 0,00 -0,10 0,03 -3,16 0,00
Zaupanje v spretnosti 0,08 0,03 2,41 0,01 0,07 0,03 2,39 0,01
Individualni pristop 0,01 0,03 0,42 > 0,05 0,01 0,03 0,42 > 0,05
Jasni u¢ni cilji 0,04 0,03 1,37 > 0,05 0,04 0,03 1,37 > 0,05
Disciplina v razredu 0,13 0,03 4,86 0,00 0,13 0,03 4,94 0,00
Povratna informacija 0,00 0,03 -0,02 > 0,05 0,00 0,03 -0,02 > 0,05
Navdus$enje pri pouc¢evanju 0,09 0,04 2,51 0,01 0,08 0,03 2,55 0,01

O/)r)m/)zz: B- rcgrcsijski koeficient; SE — standardna napaka; 1 — tvrednost;
Q — standardiziran rcgrcsijski kocﬁcicnt;[) — statisti¢na znacilnost; z modelom pojasnimo

4% variabilnostiv notranji motivaciji za branje.

27



RAZISKOVANJE VVZGOJI IN IZOBRAZEVAN]U: UCH NJE IN POUCH VANJE NA DALJAVO

Tabela 7: Napovcdniki motivacije za bmnjc \*progmmih srcdnjcga poklicncga
s C S

izobraicvanja
B SE, t, p B SE, t, p

Konstanta -0,52 0,03 -18,02 0,00

Socialno-¢ustvena opora 0,04 0,03 1,26 > 0,05 0,05 0,04 1,26 > 0,05
Zaupanje v spretnosti 0,05 0,04 1,36 > 0,05 0,06 0,04 1,36 > 0,05
Individualni pristop -0,05 0,03 -1,65 >0,05 -0,06 0,04 -1,66 > 0,05
Jasni u¢ni cilji -0,05 0,03 -1,55 > 0,05 -0,07 0,04 -1,57 > 0,05
Disciplina v razredu 0,08 0,02 3,28 0,00 0,10 0,03 3,29 0,00
Povratna informacija 0,07 0,04 1,93 > 0,05 0,08 0,04 1,91 > 0,05
Navdusenje pri pouc¢evanju 0,02 0,04 0,60 > 0,05 0,03 0,04 0,60 > 0,05

O/)(mz/m: B- rcgrcsijski koeficient; SE - standardna napaka; - tvrednost;
(5 — standardiziran rcgrcsijski kocﬁcicnt;p — statisti¢na znacilnost; z modelom pojasnimo

3% variabilnosti v notranji motivaciji za branje.

4 Razprava

Ker so prvi rezultati raziskave PISA 2018 pokazali, da slovenski 15-letni-
ki svoje ucitelje sloven$c¢ine na razlicnih podrod¢jih pouéevanja ocenjujejo
negativneje kot njihovi vrstniki iz drzav OECD, omenjeni vidiki pa so se v
preteklih $tudijah (e. g. Gregory et al., 2010; Wentzel, 2012; Wentzel et al,,
2010) ze potrdili kot znacilni napovedniki u¢ne motivacije, ki se v raziskavi
PISA skozi vse cikle prav tako kaze kot nizka, smo Zeleli v $tudiji omenje-
no podro¢je dodatno preuditi. Pri tem so nas zanimale razlike glede na spol
in izobrazevalni program, predvsem pa smo Zeleli identificirati tiste vidi-
ke uditeljevega poucevanja, ki se kazejo kot znacilni napovedniki notranje
motivacije za branje znotraj razli¢nih skupin dijakov in dijakinj.

V prvem koraku $tudije so rezultati pokazali, da dekleta v primerjavi s
fanti pri uciteljih slovens¢ine v povprecju zaznavajo manj socialno-custve-
ne opore in manj povratne informacije ter boljso disciplino pri pouku slo-
venscine, vec uciteljevega zaupanja v svoje spretnosti in uciteljevega navdu-
$enja pri poucevanju. Dekleta so v primerjavi s fanti v povpredju porocala
tudi o znacdilno vi§ji notranji motivaciji za branje. V splosnem lahko rece-
mo, da so dekleta v primerjavi s fanti na postavkah nizje ocenila osebni stik
z uditeljem, uciteljevo delo in nacin poucevanja pa so ocenila pozitivneje.
Kar se ti¢e zaznavanja socialno-custvene opore in razlik med spoloma, je ta
rezultat v nasprotju s Studijami, ki so potrdile, da dekleta v srednjem mla-
dostnistvu v povpredju porocajo o vedji zaznani socialni in ¢ustveni opori
s strani ucitelja kot fantje (e. g. Armsden in Greenberg, 1987; Bryant, 1994;
Furman in Buhrmester, 1992; Wentzel et al., 2010), in tudi raziskavami, ki
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na tem podrocju niso ugotovile znacilnih razlik med spoloma (e. g. Belle,
1989; Shulman, 1993). Razlog je morda v tem, da se socialni vidik opore v
raziskavi PISA bolj nana$a na instrumentalno oporo oz. pomoc¢ pri pouku
slovenscine, ki pa jo dekleta, ki v povprecju na podrocju bralne pismenosti
dosegajo vi$je rezultate, tudi manj potrebujejo.

Na podro¢ju ugotavljanja razlik v razli¢nih vidikih poucevanja med
izobrazevalnimi programi rezultati kazejo, da do najvecjih razlik v ocenah
prihaja med dijaki in dijakinjami, ki obiskujejo gimnazijske programe, in
dijaki ter dijakinjami, ki obiskujejo programe srednjega poklicnega izobra-
Zevanja. Ta rezultat je skladen s predhodnimi sekundarnimi $tudijami po-
datkov raziskave PISA (Puklek Levpuscek et al., 2012; Puklek Levpuscek in
Sterman Ivan¢i¢, 2013), kjer so se prav tako potrdile tovrstne razlike med
izobrazevalnimi programi na razli¢nih podro¢jih uénega procesa, vedenja,
motivacije in u¢nih dosezkov. Rezultati pricujoce $tudije so pokazali, da so
dijaki in dijakinje, ki obiskujejo gimnazijske programe, v primerjavi z vrst-
niki, ki obiskujejo programe srednjega poklicnega izobrazevanja, svoje uci-
telje slovens$c¢ine v povpredju visje ocenili na podrodju uciteljevega zaupanja
v njihove spretnosti in razumevanja njihovega procesa ucenja ter discipli-
ne v razredu in uciteljevega navdusenja pri poucevanju slovenséine, poro-
¢ali pa so tudi o znacilno visji notranji motivaciji za branje. Dijaki in di-
jakinje, ki obiskujejo programe srednjega poklicnega izobrazevanja, pa so
svoje ulitelje slovenscine v povpredju visje ocenili na postavkah, ki se nana-
$ajo na uciteljevo socialno-¢ustveno oporo pri pouku slovenscine, indivi-
dualni pristop in pomo¢ pri poucevanju, zastavljanju jasnih uénih ciljev in
povratne informacije. Rezultati kazejo na to, da uditelji, ki poucujejo v pro-
gramih srednjega poklicnega izobrazevanja, ve¢ ¢asa namenjajo individu-
alnemu pristopu, pomoci, zastavljanju jasnih u¢nih ciljev in podajanju po-
vratne informacije pri pouku slovenséine, kar je skladno s $tudijami (e. g.
Daniels in Arapostathis, 2005; Gregory et al., 2010; Grotevant, 1998; Wen-
tzel, 2012; Wentzel et al., 2015), ki so potrdile, da dijaki, ki obiskujejo gim-
nazijo, kot opornega uditelja pojmujejo nekoga, ki jih spodbuja k novim
izzivom in sodelovanju v razredu, medtem ko se dijakom, ki so vkljuce-
ni v srednje ali nizje poklicno izobraZevanje, zdi pomembneje, da je uci-
telj prijazen, pravicen, snov razlaga na razumljiv nacin ter je tudi sposoben
vzdrzevati disciplino v razredu. Grotevant (1998) meni tudi, da uéenci z ve-
¢jimi primanjkljaji na podrodju socialno-ekonomskih razmer v druzini in
opornih odnosov v druzinskem okolju pogosteje pois¢ejo oporo v Solskem
okolju, tudi pri uciteljih, pri ¢emer se ta opora pogosto nanasa na instru-
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mentalno oporo pri samem ucenju. Nadalje celo meni, da je ravno obdob-
je srednjega mladostnistva tisto, kjer je verjetnost za kompenzacijo razli¢-
nih socialnih primanjkljajev v §olskem kontekstu najvedja, saj je to obdobje,
ko mladostnik v procesu individuacije vedno vedji pomen pripisuje odno-
som izven druzine.

Pri ugotavljanju znacilnih napovednikov notranje motivacije za bra-
nje znotraj razlicnih skupin dijakov in dijakinj rezultati §tudije kazejo, da
so se izmed vseh vklju¢enih napovednikov znotraj razli¢nih skupin potr-
dili predvsem naslednji dejavniki: zaupanje uditelja v dijakove spretnosti in
razumevanje njegovega procesa ucenja, disciplina v razredu in ucditeljevo
navdusenje pri poucevanju slovenscine. Vsi trije dejavniki so se potrdili kot
znadilni tako pri dekletih kot pri fantih, uéiteljevo zaupanje v dijakove spret-
nosti in njegov proces ucenja sta se kot znacilna napovednika notranje mo-
tivacije za branje potrdila v gimnazijskih programih in programu srednjega
strokovnega izobrazevanja, disciplina v razredu pa v programih srednjega
strokovnega in poklicnega izobrazevanja. Ti rezultati so skladni z ugotovit-
vami avtorjev (Crosnoe et al., 2004; Gregory et al., 2010; Murdock in Miller,
2003; OECD, 2010; Wentzel, 1997; Wentzel et al., 2010; Wentzel, 2012), ki so
potrdili, da so oporni in spodbudni odnosi mladostnika z uciteljem, ob¢u-
tek varnosti v razredu in uditeljeva pozitivna naravnanost do lastnega po-
ucevanja znacilni napovedniki dijakove notranje u¢ne motivacije, v naSem
primeru tudi motivacije za branje. Kot poglavitno podstat v ustvarjanju var-
nega in spodbudnega u¢nega okolja pa razli¢ni tuji in tudi slovenski avtorji
(e. g. Gamoran, 1993; Kozina et al., 2020; Murdock in Anderman, 2000; Re-
gner et al., 2009) vidijo krepitev socialno-¢ustvenih spretnosti tako ucite-
ljevin uc¢enceyv, saj ima to pozitivne uc¢inke na razli¢ne vidike u¢nega proce-
sa, motivacije in u¢nega vedenja. Pri tem je pomembna tudi ugotovitev, da
ima u¢no okolje, v katerem uéenec zaznava, da se ucitelj skupaj z njim tru-
di dosegati boljse rezultate in je med njima vzpostavljen pozitiven odnos,
ugoden uc¢inek predvsem na ucence, ki dosegajo slabse u¢ne rezultate. V ta-
kem okolju je bilo ugotovljenih manj disciplinskih tezav, tovrstni uc¢enci pa
so porocali, da se naucijo ve¢. Ta izsledek je pomemben predvsem z vidika
ugotovljenih razlik v znadilnih napovednikih med samimi izobraZevalni-
mi programi v Sloveniji, kjer se na podrocju notranje motivacije za branje
in razli¢nih u¢nih pogojev kazejo primanjkljaji predvsem v programih sre-
dnjega poklicnega izobrazevanja.
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5 Omejitve Studije in smernice za nadaljnje raziskovanje

Metode analiziranja podatkov v tej $tudiji temeljijo na ugotavljanju pove-
zanosti razli¢cnih napovednikov motivacije za branje in kot take dopusca-
jo zgolj sklepanje o smeri in mo¢i povezanosti med napovedniki ter moti-
vacijo za branje, o vzro¢no-posledi¢nih odnosih pa ne moremo govoriti.
Poleg tega so stali§¢a do uciteljevega poucevanja le eden izmed dejavni-
kov, ki lahko u¢inkujejo na dijakovo motivacijo za branje, saj je ta rezul-
tat vecih, tudi Se nepojasnjenih dejavnikov, ki se med seboj dopolnjujejo
in prepletajo. Pomembno je tudi dejstvo, da so ocene u¢inkov omenjenih
dejavnikov ugotovljene na podlagi osebne zaznave dijakov in dijakinj ter
predstavljajo le subjektivno oceno stanja v dolo¢enem trenutku. Nekatera
vprasanja so v raziskavi vezana celo na zadnjo uro pouka slovens¢ine, kar
lahko predstavlja zelo specifi¢en kontekst ocenjevanja. Poleg tega so v raz-
iskavo PISA vkljuceni dijaki in dijakinje, ki se na prehodu v srednjesolsko
izobrazevanje soocajo z razli¢nimi psihosocialnimi izzivi, tako na podro-
¢ju vzpostavljanja kakovostnih odnosov z uditelji in s so$olci kot na podro-
¢ju same motivacije za uéenje. Glede na to, da je vzor¢enje v raziskavi PISA
dvostopenjsko, bi veljalo napovedne modele, uporabljene v tej $tudiji, pre-
veriti z metodo hierarhi¢nega linearnega modeliranja.

6 Zakljucek
V primerjavi z vrstniki iz drzav OECD slovenski dijaki in dijakinje prvih
letnikov svoje ucitelje slovens¢ine na vseh postavkah, ki se nanas$ajo na raz-
li¢ne vidike poucevanja, ocenjujejo negativneje. Nekateri izmed teh vidikov
so se v tej Studiji potrdili kot znacilni napovedniki notranje motivacije za
branje, ki se skozi vse cikle raziskave prav tako izkazuje kot podpovpre¢na.
Kot najznacilnejsi so se pokazali uliteljevo zaupanje v dijakove spretnosti
in razumevanje njegovega procesa ucenja, disciplina v razredu in ucitelje-
vo navdusenje pri poucevanju slovensc¢ine. Ponovno so se tudi v tej $tudi-
ji pokazale razlike v motivacijskih dejavnikih med razli¢nimi izobrazeval-
nimi programi v Sloveniji. Rezultati namrec kazejo, da ucitelji v programih
srednjega poklicnega izobrazevanja, v primerjavi s tistimi, ki poucujejo v
gimnazijskih programih, ve¢ ¢asa namenijo zastavljanju jasnih u¢nih cil-
jev, individualnemu pristopu poucevanja in socialno-custveni opori, kar
kaze na pomembno kompenzatorno vlogo odnosa med uciteljem in ucen-
cem v Casu mladostni$tva, sploh, ¢e so ob tem prisotni $e socialno-eko-
nomski primanjkljaji u¢enca. Glede na to, da sta se kot znacilna dejavnika
motivacije za branje potrdila kakovost uciteljevega odnosa z dijaki v smislu
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dijakovega obc¢utka, da mu uditelj zaupa in ga razume, ter uciteljevo navdu-
$enje pri poucevanju, te vidike uciteljevega poucevanja pa slovenski dijaki
ocenjujejo kot slabse, vse kaze na to, da bi bila z vidika spodbude motivaci-
je za branje v u¢nem procesu klju¢na krepitev prav te, odnosne komponen-
te med uciteljem in u¢encem, pa ne samo pri pouku slovenscine.

Rezultati enega najobseznejsih projektov na podroéju ugotavljanja in
spodbujanja socialnih in ¢ustvenih spretnosti u¢encev v Sloveniji, tj. pro-
jekta Roka v roki (Kozina, 2020), namre¢ kaZejo, da se boljse socialne in
Custvene spretnosti u¢encev odrazajo v njihovi vi$ji u¢ni motivaciji in do-
sezkih, boljsem mentalnem zdravju in prosocialnem vedenju, v redkejsem
antisocialnem vedenju in pozitivnejsi lastni samopodobi. Ucenci z boljsi-
mi socialnimi in ¢ustvenimi spretnostmi so tudi aktivnejsi v razredu, laz-
je izrazajo svoje mnenje in v $olskem okolju vzpostavljajo kakovostnejse
odnose z uditelji in s so$olci. Ob tem je seveda klju¢na krepitev socialnih
in ¢ustvenih spretnosti pri uciteljih, brez ¢esar si je spodbujanje omenje-
nih spretnosti pri dijakih skozi u¢ni proces tezko predstavljati. U. Strem-
fel (2020) ugotavlja, da socialne in ¢ustvene spretnosti v glavnih javnopoli-
ticnih dokumentih na podrodéju izobrazevanja tako v Evropski uniji kot v
Sloveniji niso konkretno opredeljene, vkljucene so le posredno, sam razvoj
omenjenih spretnosti pa ni sistemati¢no podprt, kar kaze na to, da bi mo-
rale prihodnje reforme u¢nih naértov v Sloveniji upostevati pozitivne uéin-
ke krepitve socialnih in ¢ustvenih spretnosti v izobrazevanju ter pomen
njihovega celostnega in sistemati¢nega vkljuevanja na vse ravni izobra-
Zevalnega sistema. Kozina s sodelavci (2020) ugotavlja tudi, da bi izvajanje
ucenja tovrstnih spretnosti Ze na ravni predsolske vzgoje povecalo spreje-
manje tovrstnih programov s strani u¢encev v osnovnih in srednjih $olah,
prav tako pa bi bilo treba zagotoviti sistemsko podporo uciteljem in drugim
strokovnim delavcem $ole, da bi lahko svoje socialne in ¢ustvene spretnosti
tekom poucevanja nadgradili. Smiselna bi bila tudi obravnavanje odnosnih
spretnosti Ze med dodiplomskim izobrazevanjem in kasnej$e stalno stro-
kovno izpopolnjevanje uciteljev ter drugih strokovnih delavcev $ole.
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