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Povzetek

Z globalizacijo, predvsem pa z migracijskimi procesi v sodobnem sve-
tu so se tudi v didaktiki tujega jezika pospesila Ze obstojec¢a prizadeva-
nja za osveZitev ter vedjo in intenzivnej$o zastopanost medkulturnih
konceptov pri pouku tujega jezika. Prevlada angle$¢ine v svetu medi-
jev in komunikacije in njen prestiz ter prestiz drugih jezikov zahtevajo,
da se ustvarijo novi, v aktualnih politi¢nih in jezikovnopoliti¢nih raz-
merah vzdrzni koncepti medkulturnosti. V prispevku bodo na zacet-
ku obravnavani pojmi medkulturnost, interkulturnost, transkulturnost,
multikulturnost, plurikulturnost, raznokulturnost in na kratko $e kata-
kulturnost. V nadaljevanju bodo predstavljeni veljavni dokumenti, ki na
makroravni doloc¢ajo pouk oz. v tem prispevku (zgodnje) ucenje tujega
jezika in s teoretskega vidika govorijo v prid medkulturnemu ucenju
tujega jezika (npr. SEJO, 2001, SEJO Dodatek, 2019, FREPA, 2013, ROPP,
2017 in uéni nadrti). Na koncu prispevka je dodana ilustrativna predsta-
vitev razmi$ljanja uciteljev in uciteljic o medkulturnosti, pojmih, po-
znavanju in rabi veljavnih dokumentov in praksi v razredu, kjer se pred-
videva, da teoretska izhodi$ca ostajajo bolj ali manj na splo$ni ravni.
Klju¢ne besede: medkulturnost, nacionalni in nadnacionalni doku-
menti, stali§¢e uliteljev in uditeljic

Abstract

Along with the globalization, especially with the migration processes in
the modern world, the foreign language didactics accelerate already ex-



isting efforts to update and intensify the presence of cross-cultural rep-
resentation of concepts in foreign language teaching. The dominance
of English in the world of media and communication with its prestige
and the prestige of other languages require the creation of new, in the
current political and linguo-political conditions sustainable concepts
of interculturality. The article will initially discuss the concepts of in-
terculturalism, transculturalism, multiculturalism, pluriculturalism and,
in short, cataculturalism. In the following discussion some important
documents will be presented, which determine the teaching at the mac-
ro level, in case of this paper, specifically the (early) foreign language
learning and, from a theoretical point of view, speak in favor of the in-
tercultural approach to foreign language learning (SEJO (2001), SEJO
Appendix (2019), FREPA (2013), ROPP (2017) and curricula). At the end,
an illustrative presentation of teachers’ thinking about interculturali-
ty, concepts, knowledge and use of relevant documents and the existing
practice in the classroom confirms the assumption that the theoretical
background remains more or less on a general level.

Key words: interculturality, national and supranational documents, the
position of teachers

Tvoj Kristus je Jud

Tvoj avto je japonec

Tvoja pica je italijanska
Tvoja demokracija je grska
Tvoja kava je brazilska

Tvoje Stevilke so arabske
Tvoja pisava je latinska

In tvoj sosed samo en tujec.’

1. Uvod

Zgoraj navedeno eksemplari¢no izbrano besedilo je namenjeno uvodnemu
premisleku o tem, kako smo vpeti v prepletene kulture in tradicije in kako
neverjetno je, da nam je uspelo iz naravnega pojava veckulturnosti in ve¢-
jezi¢nosti umetno poustvariti koncepte enokulturnosti in enojezi¢nosti in
jih zasidrati v svojih glavah. To nam je uspelo tako na vsebinski ravni - ki
1 Originalno besedilo je v nems¢ini. Neznani avtor ga je napisal na plakat, namenjen

prebivalcem nemskega mesta Volklingen pri Saarbriicknu. Preden so plakat prele-

pili, ga je naklju¢no ovekovecil nek fotograf in fotografijo dal na razpolago arhivu

(prim. DSR: Eine Initiative der Deutschen Stiadte-Reklame GmbH, Frankfurt am
Main, gegen Auslinderfeindlichkeit).
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se je naceloma zavedamo, ko izhajamo iz druge kulture in jo merimo po
svoji kulturi - kot tudi na jezikovni ravni, saj so npr. izrazi lastno in tuje,
tujec ali z germanizmom auslender* ali po Pleter$niku vndnjik, inostranac,
inoz¢mac, zelo zaznamovani in negativno konotirani. S takimi vsebinski-
mi in diskurznimi izhodis¢i je zelo tezko razmisljati o u¢inkovitem med-
kulturnem ucenju pri pouku tujega jezika, ki naj bi po Rocheju bilo »pog-
led v ogledalu« ali »elegantno krmarjenje med izhodis¢i in zahtevami ciljne
kulture in pogoji izhodis¢ne kulture« (Roche, 2001, str. 47).

Z globalizacijo, predvsem pa z migracijskimi procesi v sodobnem sve-
tu, so se tudi v didaktiki tujega jezika pospesila Ze obstojeca prizadeva-
nja (prim. npr. ROPP, 2017) za osvezitev in vecjo in intenzivnej$o zastopa-
nost medkulturnih konceptov pri pouku tujega jezika. V prispevku bodo v
nadaljevanju obravnavani pojmi medkulturnost, interkulturnost, transkul-
turnost, multikulturnost, plurikulturnost, raznokulturnost in na kratko Se
katakulturnost, saj Zelimo pokazati, da so teoretske razprave na tem podro-
¢ju zelo raznolike in terminolosko pestre. V nadaljevanju bodo predstavlje-
ni veljavni dokumenti, ki na makroravni doloc¢ajo pedagoski proces oz. v
tem prispevku uéenje tujega jezika in s teoretskega vidika govorijo v korist
medkulturnemu udenju tujega jezika na vseh ravneh: SEJO, 2001, SEJO Do-
datek, 2019, ROPP, 2017, in nekateri u¢ni nadrti za pouk tujega jezika. Na
koncu prispevka je dodana nazorna predstavitev prakse v razredu z vidika
uditeljev in uditeljic, kjer se predvideva, da teoretska izhodis¢a niso dovolj
konkretizirana in ostajajo bolj ali manj na splo$ni ravni.

2. Terminoloska pestrost, aparat

Terminoloska pestrost okrog koncepta kultura je izrazita. Vedno znova se
pojavijo poskusi, da bi s predpono pred korenom kultura nekoliko omejili
pomen, in tako lahko beremo o medkulturnosti (nem. Zwischenkulturalitdt,
angl. interculturalism), interkulturnosti (nem. Interkulturalitit, angl. inter-
culturalism), multikulturnosti (nem. Multikulturalitit, angl. multicultura-
lism), raznokulturnosti (nem. Plurikulturalismus, angl. pluriculturalism)
transkulturnosti (nem. Transkulturalitit, angl. transculturalism), katakul-
2 Izjava se nanasa na slovenski govorni prostor in tudi na splogno. Ce bi se nanaga-
la samo na slovenski govorni prostor, potem bi auslender bil zelo zaznamovan, ker
oznacuje negativno relacijo, ki se je vzpostavila v nemskem govornem prostoru in
je bila kot taka prenesena v slovenski prostor. Nadaljnji primeri slabsalnega oznace-
vanja v samem slovensko govore¢em prostoru so $e npr. ¢efur, kar je oznaka za pri-
seljenca iz biv§e Jugoslavije, ali ¢i¢, kar je priblizno od Pleter$nika ali malo kasneje
slabalna oznaka za Primorca, ki se je priselil na Stajersko.


https://fran.si/136/maks-pletersnik-slovensko-nemski-slovar/4081160/vnanjik?All=auslander&IsAdvanced=True
https://fran.si/136/maks-pletersnik-slovensko-nemski-slovar/4005942/inostrnc?All=auslander&IsAdvanced=True
https://fran.si/136/maks-pletersnik-slovensko-nemski-slovar/4005951/inozmc?All=auslander&IsAdvanced=True
https://fran.si/136/maks-pletersnik-slovensko-nemski-slovar/4005951/inozmc?All=auslander&IsAdvanced=True

turnosti (nem. Katakulturalitit, angl. kataculturalism itd.). Razlike med
pojmi se pojavljajo znotraj posameznih disciplin, predvsem pa v razli¢nih
disciplinah. V nadaljevanju bodo na kratko obravnavani pojmi, ki so hkra-
ti imena za koncepte in ki razli¢no intenzivno, posredno ali neposredno re-
flektirajo in konturirajo tudi ucenje in poucevanje tujih jezikov.

Medkulturnost razumemo v tem prispevku kot sinonim interkultur-
nosti. Predpona med- ali latinsko inter- pomeni, kot razlozi Bauer (2013),
fragilni in efemerni vmes oz. med, ki lahko nastane, ko med sabo komu-
nicirajo pripadniki razli¢nih kultur, tj. ljudje, ki govorijo vec¢ jezikov, in to
razli¢ne jezike, in katerih predstave o normalnosti in vrednotah se tako po-
membno razlikujejo, da lahko pri poskusu komunikacije prej ali slej pride
do t. i. critical incidents. Ta inter- delno oznacuje tudi odmik od lastnih po-
menskih in vrednostnih konceptov, sposobnost zdrzati nejasnosti in dvo-
umnosti, kar vodi tako k uc¢enju druga¢nih vrednot in pomenov kot tudi
k relativiranju obstojecih, za kar pa je potrebna individualna interkultur-
na izkusnja.

Med- ali interkulturni u¢ni pristop tako nakazuje dvotirno komuni-
kacijo. Izmenjava poteka v dveh smereh, od izhodi$¢ne kulture k ciljni in
obratno. Pri Solskem pouku tujega jezika, tako Durbaba, ne moremo go-
voriti o pravi »izmenjavi, saj se tuja kultura oz. kultura drugega naceloma
obravnava in vrednoti s svoje perspektive (Durbaba, 2021, str. 140). Pri po-
uku jo bolj ali manj predstavljajo izolirani elementi in vsebine, ki so u¢en-
cem in ucenkam predstavljeni v zelo precis¢eni obliki: posredovanje kul-
ture, tj. tujega jezika in kulture, je prepusceno (1) uciteljem in uditeljicam,
njihovim osebnim izku$njam, stali$¢em, prepri¢anjem, tudi predsodkom,
(2) u¢énim gradivom, ki jih pripravljajo avtorji in avtorice, ki spet poljub-
no izbirajo in didakti¢no pripravljajo vsebine, ali pa te vsebine dolocajo za-
lozbe, in nazadnje $e (3) kurikulom, kar mora biti skladno z izobrazeval-
no-politi¢nimi dolo¢ili. Interkulturnost v teh okoli§¢inah pogosto pomeni
samo tradicionalno dodatno in jedrno nizanje in obravnavanje podatkov
o ciljni kulturi.

Transkulturnost je izraz z latinsko predpono trans-, ki jo lahko ra-
zumemo kot onkraj. Izraz je uvedel Welsch in s tem poimenoval poskus
formuliranja novega koncepta, ki bi presegel vse ugotovljene nezado-
stnosti interkulturnega pristopa, tj. e vedno obstojece ideje 0 homogenih
in homogeniziranih, nacionalno in etni¢no omejenih kulturnih prostorih,
ki ne dopuscajo povezav in povezovanj z drugimi. Welschev koncept trans-
kulturnosti je $iroko zasnovan, saj obsega »vse kulturne dimenzije, od vsa-
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kodnevnih rutin do visoke kulture« oz. drugac¢e: od Coca-Cole in McDo-

nald‘sa preko pop glasbe do gledali§¢a, kanona itd. (Welsch, 2010, str. 42).

V nadaljevanju povzemamo pojmovanje transkulturnosti po Bauerju, ki

je sicer kriticen do Welscha, ¢e§ da je njegovo pojmovanje kulture mono-

kulturno in temelji na pojmovanju kulture po Herderju. Bauer (2013, str. 5)

nasprotno razume transkulturnost kot pojem za konkretne in diskurziv-

ne fenomene, katerih posebnost je ta, da se hote odpovejo enoznaéni pri-
padnosti neki doloc¢eni kulturi (npr. to so moderne, sodobne svetovljanske
identitete) ali pripadnosti neki dolo¢eni kulturi ne morejo ali noc¢ejo doka-
zati ali utemeljiti (npr. prostori zunaj kulturno specifi¢nih okolij, primer je
letalis¢e). Transkulturnost se tako ne posveca predvsem opisovanju kultur-
nih pripadnosti ali odmikov od doloc¢ene kulture, temvec¢ se osredotoca na
zlivanje in brisanje identitet, ki jih najlazje opiSemo konstruktivisti¢no in
ki morajo na novo ustvariti lastne na¢ine komunikacije: poleg transkultur-
nih produktov, Ze omenjenega letalis¢a in §e npr. Coca-Cole, poznamo $e
transkulturne realne ali virtualne prostore, kot so npr. piktogrami, social-
ni mediji (Bauer, 2013, str. 5). Kriterij, da imamo opravka z nekim transkul-
turnim produktom ali da smo v transkulturnem prostoru, je ta, da za rabo
tega produkta ali za bivanje, delovanje v tem prostoru ne potrebujemo ali
komaj Se potrebujemo specifi¢na jezikovna ali kulturna znanja? Transkul-
turnost je povzrocila transformacijo razumevanja kompleksnih identitet.

Identiteta posameznika je v dana$njem casu izredno dinamicen, procesni

in polimorfni konstrukt. Monokulturni habitus* se tako danes umika hi-

bridnim identitetam. Welsch to ponazori s citatom: »Smo kulturni me$an-
ci. Kulturna identiteta danasnjih individuumov je patchwork identiteta.«

(Welsch, 2010, str. 5).

3 Bauer opise primer za produktno usmerjeno transkulturnost, ki je zanimiv razmis-
lek tudi v kontekstu uéenja in poucevanja tujih jezikov. Ameriski filmi so po mnenju
Bauerja namenjeni za marketing po vsem svetu. V njih so v standardiziranih sveto-
vih obravnavani osnovni ¢loveski vzorci medsebojnih odnosov, katerih akterji so ot-
roci, zivali, histori¢ne figure in so predstavljeni z zelo preprosto sinhronizacijo. Pri
tem filmi ne krsijo tabujev in razumejo jih tudi v tistih kulturah, kjer niso vsi kon-
zumenti medijev globalnega sveta, npr. tema prijateljstvo (Ice-Age), odnos med oce-
tom in sinom (Nemo) ali ljubezen (Pocahontas). Ti produkti, ki operirajo z ustalje-
nimi podobami sveta in pripovedujejo zgodbe, ki so za ¢lovestvo izvornega pomena,

so prakti¢no brez markerjev neke dolo¢ene specifi¢ne kulture in so tako v pravem
pomenu besede transkulturni (Bauer, 2013, str. 5).

4 Monokulturni habitus je izraz, ki se nana$a na izraz monolingvalni habitus avtori-
ce Gogolin. Po Gogolinovi se monolingvalni habitus kaze v tem, da sta misljenje in
ravnanje uciteljev v nacionalno me$anih razredih osredinjeni na en skupni jezik, kar
vodi k pomanjkljivim konstruktom vecjezi¢nih uc¢encev in u¢enk (Gogolin, 1992,
str. 190).



Ce povzamemo, je transkulturnost zelo kompleksen pojem in temelji
na ideji, da dezeloznanstvenih vsebin pri pouku ne bi ve¢ vezali na posame-
zne dezele, temve¢ na t. i. transnacionalne pomenske prostore. V pedago-
giki je to vplivalo na pojav nove paradigme, tj. transkulturne pedagogike,
ki se na prvi pogled ne razlikuje bistveno od siroko humanisti¢no usmerje-
ne vzgoje. Koncept transkulturnosti §e ni v celoti in dosledno nasel svojega
mesta v praksi uéenja in poucevanja tujih jezikov. Ce izhajamo iz zapisanih
teoreti¢nih izhodis¢, pa se zdi, da je obetaven in bi lahko v prihodnosti zelo
pripomogel k temu, da bi se konfliktni potencial v raznojezi¢no in razno-
kulturno bolj ali manj heterogenih razredih, kjer vladajo diskriminatorni
odnosi moc¢i in nemoci, lahko bistveno omilil oz. zmanjsal.

Poleg omenjenih konceptov medkulturnosti, interkulturnosti lahko
v strokovni literaturi zasledimo $e pojme suprakulturnost, katakulturnost
idr. (Bauer, 2013; Durbaba, 2021). Medtem ko suprakulturnost pomeni splo-
$ne znacilnosti oz. aktivnosti, ki se ne nanasajo na nobeno konkretno kul-
turo, temvec veljajo za celotno ¢lovestvo, za vse kulture in zajamejo splo$ne
eti¢ne in humanisti¢ne vrednote, pomeni katakulturnost prav nasprotno.
Katakulturnost poudarja predvsem nacionalne ali etni¢ne identitete, neke
vrste novo diferenciacijo lastne kulturne identitete. Zagovorniki katakul-
turnosti poskusajo oziviti stare tradicije, rituale, vSec¢ jim je retrodizajn vsa-
kodnevnih delovnih pripomockov, knjige s starodavnimi recepti ... (prim.
Bauer, 2013; Durbaba, 2021). Omenjena koncepta sta relativno nova in v
kontekstu pouka tujega jezika $e nista bila tematizirana. Ce ocenimo na
hitro, se zdita obetavna, zanimiva, druga¢na, ampak hkrati obstaja tudi ne-
varnost, da bi ju prevec enostransko in skrajno interpretirali in udejanjili.

Multikulturnost® je spet izraz z latinsko predpono multi- in pomeni
vec. Po Bauerju pomeni multikulturnost soobstoj razli¢nih kulturnih sku-
pin ali najrazli¢nejsih vzporednih svetov. Ti Zivijo v mirnem sozitju, brez
konfliktov, ohranjajo lastne kulturne specifike brez aktivnega poskusa, da
bi se priblizali drug drugemu ali se konstruktivno ali dekonstruktivno so-
o¢ili drug z drugim in ne da bi dejansko hoteli najti tudi dolo¢ene skupne
znacilnosti. Multikulturnost, kot odlo¢no kriti¢no povzame Bauer, nima
nikakr$nih interkulturnih dimenzij (2013, str. 4)°.

5 Multikulturnost je sicer zelo znan izraz, koncept, morda je $e bolj znana oz. bila e
bolj popularna okraj$ava nemske kanclerke Merklove za sre¢en koncept sobivanja
multikulti, ki pa je danes Ze oznacen za presezenega oz. je aktualen $e kot t. i. bou-
tique multiculturalism.

6 Bauer je Ze zelo hitro po tem, ko se je v Nemciji pojavil koncept multikulturnosti,
izrazil dvom in bil zelo skepticen oz. kriticen do predlaganega. Vzporedni svetovi in
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Do sedaj omenjeni in na kratko predstavljeni koncepti kulturnosti in
razli¢ni pojmi, ki jih nekoliko natan¢neje opredeljujejo, kazejo dolocena
skupna stali$¢a, prekrivanja, pa tudi nasprotja. Ne glede na to je vsem skup-
no to, da didakti¢no-metodoloski koncepti in priporo¢ila, ki se nanasajo
konkretno na obravnavanje kulturnih vsebin pri pouku tujega jezika, od
njih do sedaj niso veliko pridobili. Zdi se, da ta terminolo$ka zmeda neugo-
dno vpliva na uditelje in uciteljice, onemogoca preglednost in sistematic-
nost in vodi v t. i. kulturno utrujenost. U¢itelji in uditeljice menijo, da se iz
leta v leto veca obseg vsebin za pouk tujega jezika in manjsa stevilo ur, da
nimajo dovolj usposabljanj za kompetentno obravnavo kulturnih vsebin,
da pogosto nimajo dovolj lastnih izku$enj v okolju ciljne kulture, ki naj bi jo
posredovali, itd. (Durbaba 2021)’. Vsi ti dvomi in nelagodja so skladni s kri-
tikami in nezadostnostjo tako $irokega nabora terminov in nezadostnega
lo¢evanja med njimi kot rabo medkulturnega in tudi transkulturnega pri-
stopa, ki ju je mogoce opaziti tudi v strokovnih publikacijah (prim. Altma-
yer, 2010; Hu, 2010; Kramsch, 2013; Durbaba, 2016; 2021, v tisku).

V tabeli, ki sledi, za lazjo orientacijo predstavljamo pregled rabe poj-
mov v razli¢nih dokumentih.

Tabela1: Raba pojmovv razli¢nih obravnavanih dokumentih

Pojem Opis koncepta Pomen za poucevanje
Gre za odmik od lastnih pomembnih . s
. . . p Je dvotirna komunikacija, kar pouk na-
interkultur- in vrednostnih konceptov, sposobnost .. R ..
oo .. . ¢eloma ni, a je hkrati najlazje izvedlji-
nost = med- zdrzati nejasnosti in dvoumnosti z na- . . . . .
R e va in najpogosteje uporabljena oblika
kulturnost menom relativiranja obstoje¢ih in uce-
. . . vpogleda v drugo kulturo.
nja drugih vrednot in pomenov.
Obsega vse kulturne dimenzije, od vsa-
kodnevnih rutin do visoke kulture. . . .
. ; Pri pouku pogojno uporabno, saj pre-
Namen je, da se odpovemo enoznac- .. : . .
transkultur- - . . . . ;. segaznacilnosti posameznih kultur, ki
ni pripadnosti neki dolo¢eni kulturiali . °" | .. " .
nost . . jih u¢enci in u¢enke sploh $e ne poz-
se o tem ne izrekamo. Osredotoca se na naio
zlivanje in brisanje identitet, nastajanje 3o
hibridnih identitet.
Aktivnosti, ki se ne nanasajo na nobe-  Presega okvire tujega jezika, saj gre za
suprakultur-  no konkretno kulturo, temve¢ na ¢lo-  zlivanje znadilnosti in brisanje lo¢ilnih
nost vestvo z namenom presecilo¢ilne ele-  elementov posameznih kultur, ki jih

mente posameznih kultur.

ucenci ne poznajo.

njihov soobstoj brez razmisljanja o povezovanju in skupnih znacilnostih so tudi po
nasem mnenju upraviceno dolgoro¢no gledano problemati¢ni.

7 Navedeno lahko za Slovenijo potrdimo tudi iz neformalnih razgovorov z uditelji in
uditeljicami na $olah, na izobrazevanjih in srecanjih.
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Pojem Opis koncepta Pomen za poucevanje
Poudarja nacionalne ali eti¢ne iden- . .
. . . . Zanimiv in nov, a nepreverjen koncept.
titete. Namen je na novo diferencira- . .
.. e . Pri pouku obstaja nevarnost enostran-
katakulturnost tiin umetno lo¢iti lastne s koncepti . . . N
- - ske ali skrajne interpretacije doloce-
trans- ali suprakulturnosti zlite kultur-
. . ne kulture.
ne identitete.
. . o . .. Pripouku ne spodbuja medkultur-
multikultur- Soobstoj razli¢nih kulturnih skupin in P P )

nost = veckul-
turnost

vzporednih svetov z namenom sobiva-
nja v mirnem sozitju.

nih dimenzij, vklju¢evanja, spoznava-
nja kulture drugih pri poucevanju tu-
jega jezika.

raznokultur-
nost

Specifi¢na kombinacija pri posamezni-
ku, njegova raven znanja jezikov, zmo-
znost variiranja, poudarjanja in soo-
¢anja z dolo¢enimi kulturnimi vidiki
jezika.

Zelo uporaben in na uc¢enca oz. u¢en-
ko in njegove oz. njene dispozicije osre-
dinjen koncept, a hkrati zaradi veliko
raznokulturnih uc¢encev in ucenk v ra-
zredu zelo tezko uresnicljiv.

3. Dokumenti za medkulturno ucenje tujega jezika

V nadaljevanju bodo predstavljeni veljavni dokumenti, ki na makroravni
doloc¢ajo pouk oz. v tem prispevku ucenje tujega jezika. Namen tega po-
glavja je iz teh dokumentov izlud¢iti teoretska izhodi§¢a za medkulturno
ucenje tujega jezika.

3.1 Medkulturnost in raznokulturnost v SEJO in v SEJO Dodatek

SEJO je temeljni dokument, ki pomembno doloc¢a ucenje tujih jezikov vse
od leta 2001. Njegov vpliv in uporabnost presegata meje Evropske unije in
tudi pri¢akovanja avtorjev in avtoric.® Poleg nedvomnih prednosti, ki jih
prinasa, npr. opisniki znanj za posamezni nivo, mednarodno priznava-
nje znanj, kriteriji za ocenjevanje, ima tudi veliko vrzeli, npr. zelo uokvir-
ja sicer dinami¢ni proces ucenja jezikov, besedni zaklad deli na nivoje po
nepreglednih pravilih, opisniki pa so pogosto nelogi¢ni (prim. Jazbec in
Kacjan, 2019).

Ceprav ime Skupni evropski jezikovni okvir naznanja jezikovno uce-
nje, poucevanje in ocenjevanje, lahko v dokumentu zasledimo tudi zavze-
manje za medkulturnost. V poglavju o Politiki jezikovnega izobrazevanja
Sveta Evrope je zapisano:

Svet Evrope se je zato odlo¢il za najbolj samoumeven nacin zmanjse-
vanja jezikovnih ovir, in sicer za promocijo poucevanja in ucenja tujih jezi-
8 Avtorji in avtorice SEJO so kasneje priznali, da si niso nikakor predstavljali, da bo ta

dokument, ki je nastajal v okviru projekta, imel tako dolgoro¢ne, dolgotrajne vplive
na ucenje in poucevanje tujih jezikov (Prim. Bausch, 2003).
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kov, skupaj z razvijanjem medkulturne ozavescenosti kot bistvene sestavi-
ne pri razvijanju sporazumevalne zmoznosti v drugem jeziku oz. jezikih
(SEJO, 2011, str. 8).

Medjezikovno in medkulturno sporazumevanje sta v SEJO obravna-
vana ve¢inoma vzporedno, na prvem mestu je obi¢ajno navedeno medjezi-
kovno sporazumevanje. Medkulturni pristop je opisan kot koncept, znotraj
katerega se zasleduje cilj jezikovnega izobrazevanja in spodbujanja razvo-
ja osebnosti u¢enca oz. u¢enke, »celotne osebnosti in ob¢utka identitete kot
odziva na dozivljanje drugacnosti v jeziku in kulturi« (2001, str. 23). Za-
nimiv je tudi navedek v SEJO, ki odgovornost in pristojnost za medkul-
turnost prepusca akterjem u¢nega procesa: »U¢iteljem in u¢encem samim
mora biti prepusceno, da te Stevilne dele na novo povezejo v zdravo razvi-
jajoco se celoto« (prav tam).

Pri opisovanju splo$nih zmoznosti u¢encev in u¢enk lahko v SEJO za-
sledimo poglavje o medkulturni ozavescenosti, ki je opredeljena zelo Siro-
ko:

Znanje, zavedanje in razumevanje odnosa (podobnosti in znadilne
razlike) med »izvornim okoljem« in »okoljem ciljne skupnosti« ustvarjajo
medkulturno ozaves$éenost. Treba pa je poudariti, da medkulturna ozaves-
¢enost obsega tudi zavedanje regionalnih in druzbenih raznolikosti v obeh
svetovih. Bogati ga tudi zavedanje, da obstaja $irsi nabor kultur, kot so kul-
ture u¢encevega J1 in J2. Sir$e zavedanje pomaga umestiti oba jezika v kon-
tekst. Poleg objektivnega znanja medkulturna ozavescenost pokriva tudi
zavedanje podobe doloc¢ene skupnosti v oceh druge skupnosti, na katero
pogosto vplivajo narodnostni stereotipi (2011, str. 127).

V SEJO so v nadaljevanju navedene in opredeljene $e medkulturne
spretnosti in operativno znanje, kamor te sodijo: »sposobnost vzpostav-
ljanja odnosa med izvorno in tujo kulturo; kulturna obcutljivost in spo-
sobnost identifikacije in uporabe razli¢nih strategij za navezovanje stikov
z ljudmi iz drugih kultur; sposobnost izpolnjevanja vloge kulturnega pos-
rednika med lastno in tujo kulturo in sposobnost uc¢inkovitega resevanja
medkulturnih nesporazumov in konfliktov; sposobnost preseganja stereo-
tipnih odnosov« (prav tam, str. 128).

Posebnost SEJO v primerjavi s predstavljenimi koncepti v prejsnjem
poglaviju je ta, da lo¢i med izrazoma veéjezi¢nost in raznojezi¢nost (nem.
Plurlingualismus, angl. plurilingualism) ter medkulturnost in raznokul-
turnost (nem. Plurikulturalismus, angl. pluriculturalism). Koncept veéje-
zi¢nosti pomeni po SEJO znanje ali soobstoj ve¢ jezikov v neki druzbi, ki
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jo pove¢amo tako, da npr. u¢ence in u¢enke vzpodbujamo k ucenju vec je-
zikov, ne samo angle$¢ine. Raznojezi¢nost pa je po SEJO S$irsi koncept in
se nanasa na posameznika in na njegov celotni jezikovni repertoar, ki je
sestavljen iz vseh jezikov in vseh drobcev jezikov (2011, str. 9, 26s). Podob-
no je tudi medkulturnost osredotocena bolj na spoznavanje razli¢nih kul-
tur, medtem ko je raznokulturnost specifi¢cna kombinacija za posameznika,
njegovo raven znanja jezikov, zmoznost variiranja, poudarjanja in soo¢anja
z dolo¢enimi kulturnimi vidiki jezika itd. (2011, str. 196).

Pri konceptu raznokulturnosti, ki je zastopan v SEJO, se kulture mesa-
jo na ravni individuuma. Vsak posameznik tako razvije svoj lastni kultur-
ni vzorec, ki vsebuje vec razli¢no pridobljenih kulturnih komponent, med
drugim tudi te, ki so nastale pri ucenju tujih jezikov. V idealnem primeru
naj bi raznojezi¢ni posamezniki isto¢asno razvili tudi raznokulturne kom-
petence. Raznokulturnosti se bolj kot SEJO 2001 posveca novi dokument, tj.
SEJO Dodatek (2019). Ta med drugim izpostavlja, da »vizija raznojezi¢nos-
ti po SEJO vrednoti kulturno in jezikovno razli¢nost na ravni posamezni-
ka. Zagovarja prepri¢anje, da morajo uéenci in u¢enke kot ,socialni agensi
izkoristiti vse svoje jezikovne in kulturne vire in izkusnje, da bodo lahko v
celoti dejavni v socialnih in izobrazevalnih kontekstih, da bodo vzpostavi-
li medsebojno razumevanje, dostopali do znanja in s tem $irili svoj jezikov-
ni in kulturni repertoar« (SEJO Dodatek 2019, str. 163 (neobjavljena verzija
prevoda)). Raznojezi¢na in raznokulturna zmoznost sta v dokumentu SEJO
Dodatek sestavljeni iz (1) raznokulturnega repertoarja posameznika, (2)
raznojezi¢nega razumevanja in (3) raznojezi¢nega repertoarja. In za vse te
tri sklope so navedeni opisniki za medkulturno zmoznost (prav tam, 164s).
Natancna analiza teh opisnikov, ki zapolnjujejo vrzel SEJO iz leta 2001 in
so zelo pomembni za pouk tujih jezikov, bi presegla okvir tega prispevka,
zato povzemamo:

Raznojezi¢nost po SEJO in po SEJO Dodatek (2019) se zdi na prvi pog-
led idealen koncept, ki konceptualno presega vse do sedaj predstavljene.
Opisniki v SEJO Dodatek so natan¢no opredeljeni in jih je zelo veliko, niso
pa neposredno prenosljivi v prakso in njihovo logiko je, podobno kot pri
opisnikih znanja jezika v SEJO, v¢asih tezko razumeti. Nadalje se pokaze e
problem, ki otezuje raven uresnicevanja tega koncepta, tj. da je raznokul-
turnost v domeni posameznika. Posamezniki pa so predvidoma razli¢no
zreli, razli¢no kompetentni, razli¢no motivirani in tudi razli¢no zainteresi-
rani za visoko razvite raznokulturne kompetence.
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3.2 Medkulturnost oz. raznokulturnost v ROPP

ROPP ali Referencni okvir za pluralisticne pristope k jezikom in kulturam in
pluralisticni pristopi pri poucevanju/ucenju (tujih) jezikov je eden iz vrste
dokumentov, ki so nastali po SEJO in ki popravljajo »odsotnost obravna-
ve dolo¢enih tem« v SEJO (ROPP, 2017, str. 6), med drugim sodita k tem do-
kumentom tudi Evropski jezikovni listovnik in dopolnilo k listovniku Av-
tobiografija medkulturnih stikov. Medkulturnost je v ROPP predstavljena
drugace kot v SEJO. Ustvarjalci SEJO medkulturno sporazumevalno zmo-
znost razumejo kot del vseobsegajocée sporazumevalne zmoznosti. Ustvar-
jalci ROPP pa obratno menijo, da je treba meje poucevanja in ucenja jezikov
zarisati na novo in v ospredje postaviti kulturo oz. drugace: sporazume-
valna zmoznost je zgolj sestavina medkulturne sporazumevalne zmoznos-
ti (ROPP, 2017, str. 4)°.

Dokument je namenjen spodbujanju raznojezi¢nega, vedjezi¢nega in
medkulturnega izobrazevanja na vseh ravneh in je namenjen tako uciteljem
in uditeljicam za lazje oblikovanje ciljev kot izobrazevalcem uciteljev in uci-
teljic za lazje oblikovanje programov, avtorjem in avtoricam uc¢benikov za
oblikovanje konteksta ustreznih in relevantnih u¢nih gradiv ter nosilcem
in nosilkam odlo¢anja za spodbujanje in razvijanje medkulturnega izobra-
zevanja (prim. ROPP, 2017, str. 9). Ta konceptualna izhodisc¢a so v doku-
mentu konkretizirana v precej zapletenem in vec¢plastnem sistemu opisni-
kov, razdeljenih v tri sklope: znanje, stali§¢a in spretnosti (prav tam, str. 7).
Ceprav ta nacin zelo spominja na opisnike znanja jezika v SEJO, ga avtor-
ji in avtorice ROPP upravicijo s prispodobo o tem, da gre za »poskus iska-
nja najmanjSega delcac, in sicer tako kot v genetiki ali glasbi, in da je to po-
membno, ¢e Zelimo celovito taksonomijo opisa medkulturne zmoznosti,
kar ROPP nedvomno je (ROPP, 2017, str. 8). Skela meni, da je ROPP smiseln
in uporaben, ¢e ga uporabljamo na t. i. »teleskopsko-mikroskopski nacin«
(prav tam). Kaceva pojasni, da to pomeni, da ucitelj oz. uliteljica izvede-
nim dejavnostim dodeli opisnike v ROPP, da pa je mozno tudi obratno, tj.
na podlagi opisnikov uditelj oz. uciteljica oblikuje primere dejavnosti (Kac,
2019, str. 9).

Koncept medkulturnosti, ki ga Zeli uveljaviti ROPP, je do sedaj najbolj
dodelan koncept za prakso, vendar $e vedno ostaja okvir, ki ni neposred-
no uporaben v praksi. Na ZRSS potekajo Stevilne dejavnosti, seminarji, iz-
9 Ta razlika v razlagi konkretno npr. za pisce u¢nih naértov ali u¢benikov in drugega

gradiva in tudi za uditelje pomeni $e ve¢jo zmedo in nedvomno ne vpliva ugodno na
vedje uresnicevanje medkulturnih konceptov pri poucevanju tujih jezikov.



obrazevanja, priprave gradiv, ki bi lahko pripomogli k temu, da bi ROPP
bolj zazivel tudi v praksi. Se vedno pa gre za dokument, ki je po nagem vé-
denju znan dolo¢enemu krogu ljudi, in intenzivna diseminacija bo mora-
la potekati $e naprej*.

3.3 Medkulturnost oz. raznokulturnost v uénih nacrtih

U¢ni nacrti obstajajo za vse predmete na vseh ravneh izobraZevanja. Si-
cer je medkulturnost tema, ki bi jo mogli in morali najti v u¢nih nacrtih za
razli¢ne predmete, npr. prvi jezik, slovens¢ina, geografija, sociologija, etika
itd., a bomo v nadaljevanju predstavili le, kako je medkulturnost obravna-
vana in zastopana v u¢nih nacrtih za tuji jezik. Izbrani so $tirje u¢ni nacr-
ti za tuje jezike: tuji jezik v 2. in 3. r. (u¢ni nacrt ni vezan na dolocen je-
zik), u¢ni naért za nemscino kot prvi tuji jezik v osnovni $oli, u¢ni naért za
angle$c¢ino kot prvi tuji jezik na gimnazijah in u¢ni na¢rt za nemsc¢ino kot
drugi tuji jezik na gimnazijah. Raba dolo¢enih pojmov bo v izbranih u¢nih
nacrtih obravnavana posami¢no. Na koncu poglavja sledi preglednica in
povzetek rabe pojmov v vseh u¢nih nacrtih.

3.3.1 UCNI nalrt. Program osnovna $ola.
Tuji jezik v 2. in 3. razredu

V u¢nem naértu UCNI naért. Program osnovna Sola. Tuji jezik v 2. in 3. ra-
zredu (2013) je medkulturnost del vecjezikovnega izobrazevanja. Omenja
se vedno, tako kot v SEJO, v okviru jezikovnega izobrazevanja in je obrav-
navana kot ena od ve¢ zmoznosti, ki jih pri u¢enju tujega jezika razvijajo
ucenke in ucenci: »Ucenci pri pouku tujega jezika pridobivajo in razvija-
jo jezikovno in nejezikovno znanje, jezikovne, spoznavne, medkulturne in
metakognitivne zmoznosti ter kljuéne kompetence za vsezivljenjsko uce-
nje« (2013, str. 7).

Veckulturno zmoznost naj bi u¢enke in ucenci razvijali pri pouku tu-
jega jezika pri razvijanju slu$ne zmoznosti, »ko spoznavajo izvirna besedi-
la v tujem jeziku (npr. pesmi, iz§tevanke, pravljice, opisi dogajanj, procesi,
navodila) in razvijajo medkulturne in veéjezikovne zmoznosti/spretnosti«
(2013, str. 8), ali ko razvijajo govorne zmoznosti, ko »uporabljajo osnovne
vzorce socialne interakcije — nebesedno podporo v govoru (npr. mimika,
10  Utitelji in uditeljice v praksi se praviloma neposredno ne ukvarjajo z dokumenti, ki

jih pripravljajo odlo¢evalci in ki dolo¢ajo pouk tujega jezika na konceptualni ravni.

Vpeti v prakso ve¢inoma berejo u¢ne nacrte, e pogosteje u¢beniske komplete, v ka-

terih pa naj bi dejansko bili upostevani vsi dokumenti.
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geste), jezikovne oznacevalce druzbenih razmerij (pozdravi, naslavljanja)
in nekatere vljudnostne dogovore (npr. zahvala, opravicilo) — in uzavesca-
jo osnovne medkulturne znacilnosti pri govorjenju v tujem jeziku« (2013,
str. 8). Kot zanimivost velja izpostaviti, da je medkulturno ozavesca-
nje omenjeno Se pri medpredmetnem povezovanju, in sicer samo pri slo-
vens§¢ini, pri kateri naj »uéenci razvijajo tudi metajezikovno zmoznost ob
opazovanju, raz¢lenjevanju, razvr§¢anju in vrednotenju polozaja jezikov,
sporazumevalnih dejavnosti, besedil, povedi in besed, kar $e bolj usmerjeno
razvija pristop jezikovnega in medkulturnega ozaves¢anja« (2013, str. 19).

3.3.2 U¢ni nacrt. Program osnovna $ola. Nem§cina

V posodobljenem u¢nem nacrtu za nemsc¢ino kot prvi tuji jezik Uéni
nacrt. Program osnovna $ola. Nemscina (2016) je osrednji cilj u¢enja nem-
$¢ine »doseganje celostne zmoznosti za medkulturno in medjezikovno ko-
munikacijo, tj. usposobiti u¢enca za vsebinsko in situaciji ustrezno govorno
in pisno sporocanje in sporazumevanje v tem jeziku, kar mu bo omogoci-
lo vklju¢evanje v vsakdanje Zivljenje in kulturo govorcev tega jezika« (2016,
str. 7). Ta osrednji cilj pouka tujega jezika je v nadaljevanju u¢nega nacrta
predstavljen $e Sirse:

Pouk nemscine v osnovni $oli je hkrati prispevek k vedjezi¢nosti in
medkulturnosti tako v lastnem okolju kot v Evropi in zunaj evropskih
meja. V ta namen ucenci pri pouku: 1. razvijajo sporazumevalno kulturo
in razumevanje veckulturnosti. Sporazumevalna kultura gradi na empa-
tiji, spo$tovanju in strpnosti do drugih kultur, so¢asno pa odseva izku$nje
in poglede lastnega okolja. Znanje jezikov omogoc¢a medkulturni dialog in
spodbuja pripravljenost na sobivanje in medsebojno spostovanje. Cilj uce-
nja tujega jezika je medkulturni govorec, ki je ve$¢ jezikovnega in nejezi-
kovnega ravnanja v svoji lastni in v kateri izmed drugih jezikovnih in kul-
turnih skupnosti. (2016, str. 7).

Medkulturna zmoznost je v uénem nacrtu natancneje obravnava-
na v poglavju o sociokulturni zmoznosti, ki je »vez med sporazumevalni-
mi in drugimi zmoZnostmi« (2016, str. 11). Cilji za sociokulturno zmoznost
so opredeljeni za drugo in tretje vzgojno-izobrazevalno obdobje (VIO). Za
prvi VIO jih je manj, so zelo splosni in tezko preverljivi: ucenci in ucen-
ke »pridobivajo zavest o razli¢nosti ljudi, jezikov, kultur; se ozavescajo za
lasten in tuj nadin vedenja ter Zivljenja, tako da so odprti za sprejemanje
drugacénosti; se postopoma ozaves§¢ajo o znacilnostih Avstrije, Nemcije in
Svice; se z uporabo listovnika (portfolia, jezikovne mape) medkulturno



ozave§cajo« (2016, str. 20). V drugem VIO je ciljev vec in so konkretnejsi in
na vi$ji taksonomski stopnji, saj u¢enke in ucenci primerjajo lastni kultur-
ni vrednostni sistem z drugimi, primerjajo $olski vsakdanjik, praznike v
Sloveniji in na nemskem govornem podrodju, piSejo o znamenitostih, ima-
jo osnovno znanje glede vsakdanje kulture v drzavah, kjer govorijo nem-
ko ... (2016, str. 20). Medkulturnost je sicer nakazana tudi v okviru med-
predmetnih povezav »povezava s predmeti druzba, geografija, zgodovina,
domovinska in drzavljanska kultura in etika, jezikic, a je konkretizacija teh
medpredmetnih povezav v nadaljevanju zgolj in samo jezikovno opredelje-
na ... (2016, str. 42).

Ce povzamemo: V uénem naértu za nems¢ino kot prvi tuji jezik sta ze
upostevana SEJO (2011) in tudi FREPA (2013), saj je kulturna zmoznost na
teoretski ravni postavljena in obravnavana pred jezikovno. Medkulturna
komunikacija je natan¢neje opredeljena z upos$tevanjem socialnih norm,
uporabo vljudnostnih vzorcev; prilagajanjem odnosov med razli¢cnimi sku-
pinami, generacijami, spolom itd.

3.3.3 UCNI naért. Anglei¢ina
V u¢nem naértu za angle¢ino kot prvi tuji jezik na gimnazijah UCNI nacrt.
Angles¢ina (2008) je na zacetku pri splo$nih ciljih in kompetencah zapisa-
no, da z »ucenjem anglesc¢ine dijaki/dijakinje razvijajo celostno zmoznost za
medkulturno in medjezikovno sporazumevanje. Kakovostno medjezikovno
in medkulturno sporazumevanje jim bo omogocilo uspesno vkljucevanje
v slovensko, evropsko in svetovno skupnost narodov in narodnosti« (2008,
str. 7). Medjezikovna zmozZnost je postavljena za medkulturno, kar je dru-
gacen koncept kot npr. v SEJO, ki je predvidoma takrat Ze bil upostevan ob
prenovi tega u¢nega nacrta.

V nadaljevanju je v u¢nem nacrtu medkulturna kompetenca obrav-
navana v poglavju o kulturni zavesti, v katerem je poudarjeno, da so di-
jaki in dijakinje »pripravljeni razumeti pravila ravnanja v razli¢nih druz-
bah in druge medkulturne razseznosti« (2008, str. 10), navedene pa so tudi
konkretnejse vsebine za kulturno zavest oz. ozavescanje, kot so npr. pozna-
vanje najpomembnejsih kulturnih dosezkov, vklju¢no s popkulturo, zave-
danje o evropski in svetovni kulturni dedi$¢ini in kulturni ter jezikovni
raznolikosti sveta, ustrezno vrednotenje umetniskih del in kulturnih do-
godkov, odprtost za razlicnosti kulturnega izrazanja itd.

11 Poudarek je del izvirnega navedka.
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Medkulturna kompetenca je v uénem nacrtu ¢lenjena in natan¢neje
opredeljena v kategorijah oz. t. i. dejavnikih, ti so: odnosi, znanje, zmoz-
nosti interpretiranja in povezovanja, zmoznosti odkrivanja in sporazume-
vanja in kriti¢na kulturna uzave§¢enost. Vsak dejavnik je $e dalje razlozen
in pojasnjen z vedenji, znanji in zmoznostmi, npr. dijak izkazuje zanima-
nje in odprtost do drugih kultur; pozna dosezke, obi¢aje in navade lastne in
tuje druzbene skupnosti in je seznanjen z zakonitostmi druzbenega in po-
sameznega sporazumevanja; zna interpretirati besedilo oziroma dogodek
iz druge kulture in ga pojasniti oziroma povezati z besedili oziroma dogod-
ki iz njegovega lastnega kulturnega okolja; zna usvajati novo znanje o kul-
turah in obicajih in uporabiti pridobljeno znanje in spretnosti v dejanskih
sporazumevalnih okoli$¢inah; zna ob upos$tevanju jasno zastavljenih krite-
rijev kriti¢no vrednotiti lastna in tuja druzbenokulturna okolja (2008, str.
29).

Med deklarativnimi znanji oz. védenji o svetu je med drugim v u¢nem
nacrtu tudi izpostavljeno znanje o znacilnostih razli¢nih kultur in zave-
danje o medkulturnih razlikah, medkulturna ozavescenost. Pri medpred-
metnem povezovanju pa je kot tudi v preostalih u¢nih nacrtih predvsem
poudarjena tesna povezanost tujega jezika, tj. anglesc¢ine, s slovens¢ino in
drugimi tujimi jeziki (2008, str. 31). Priporocila, ki sledijo, so predvsem je-
zikovno usmerjena (primerjajo jezikovne sisteme, sporazumevalne zmoz-
nosti, raziskujejo razlike med svojo materins¢ino in angles¢ino) in v skla-
du s SEJO ostajajo na abstraktni konceptualni ravni. Kako bodo ti predlogi
uresniceni, ¢e sploh, pa je prepus¢eno posameznim uciteljem in uditeljicam
oz. dijakom in dijakinjam.

3.3.4 UCNI naért. Nemscina

Uéni naért za nemé¢ino kot drugi tuji jezik na gimnazijah UCNI nacrt. Nem-
$¢ina (2008) kot splosni cilj pouka opredeli razvijanje »celostn[e] zmoznost[i]
za medkulturno in medjezikovno sporazumevanje. V ta namen [dijaki in di-
jakinje] razvijajo slusno, govorno, bralno in pisno zmoznost« (2008, str. 7).
Medkulturna zmoznost je torej uvrs¢ena med sporazumevalne zmoznosti
poleg zmoznosti sprejemanja, tvorjenja, posredovanja in izhaja iz neloclji-
ve povezanosti jezika in kulture. Tuji jezik je sredstvo za razvijanje medkul-
turne komunikacije, ki postaja klju¢ni dejavnik za spodbujanje razumevanja
med razli¢nimi narodi (2008, str. 13). Kljub nelocljivi povezanosti pa je, kot
izhaja iz zapisa v u¢nem nacrtu, mozno razviti dobre jezikovne zmoznosti in
ustvariti vezi uspes$nega sodelovanja v veckulturni stvarnosti.



V u¢nem nacrtu so nekoliko natan¢neje opredeljeni dejavnosti, nacini,
mediji, s katerimi lahko uditelji in uditeljice uvajajo medkulturno razsez-
nost, npr. literarna, polliterarna, medijska, neliterarna besedila, kulturni
dan, projektni teden, ogled filmske/gledaliske/glasbene predstave, kultur-
ne izmenjave med Solami itd. Posebej poudarjen medij za kakovostno raz-
vijanje medkulturne zmoznosti so v u¢nem nacrtu literarna besedila av-
torjev in avtoric nemskega govornega podrocja. Ta omogocajo dijakom in
dijakinjam, da »spoznavajo kulture nemskega govornega prostora, prepo-
znavajo in se zavejo ustaljenih vzorcev, predsodkov, klisejev, njihove vpra-
$ljivosti in kulturne pogojenosti ter tako uzaves$c¢ajo odnos do lastne in tuje
kulture« (2008, str. 13). Zapisani predlogi, zlasti ta, ki se nana$a na pomen
in ve¢dimenzionalne dimenzije obravnave kakovostnih literarnih besedil,
so zelo pomembni in potrebni za pouk tujega jezika, samo vzdrzijo le na te-
oretski ravni. V praksi je znanje drugega tujega jezika v gimnaziji na enem
od nizjih nivojev in literarna besedila so jezikovno zahtevnejsa oz. bistveno
bolj zahtevna kot jezikovni nivo dijakov in dijakinj. Posledi¢no so le red-
ko obravnavana pri pouku. Kot zanimivost: tudi SEJO (2011)"* predvideva
obravnavo literarnih besedil $ele na nivoju C1 oz. C2.

Razvijanje medkulturne zmoznosti po u¢nem nacrtu lahko poteka na
razli¢nih ravneh, od poznavanja in razumevanja do uzavescanja razlik pri
sporazumevanju in sre¢anju s tujo kulturo, oblikovanja vrednot in stali-
§¢, razvijanja strpnosti, uzavescanja stereotipov itd. Teme, s pomocjo ka-
terih lahko uvajamo medkulturno razseznost, so lahko, kot navaja u¢ni
nacrt, »vsakdanje Zivljenje (hrana, pijaca, praznovanja, delo in prosti cas);
druzbeno/kulturno/naravno okolje (3ola, zivljenje v mestu in na dezeli, ge-
ografske znacilnosti, varovanje okolja); druzbeni dogovori (pozdravljanje,
naslavljanje, obnasanje ob dolo¢enih priloznostih, navade in obicaji); druz-
bene vrednote (medosebni odnosi, druzina, kulturna dedi$¢ina, primerjava
lastnih vrednot s tujimi)« (2008, str. 13).

Medkulturna zmoznost v u¢nem nacrtu za nemscino kot drugi tuji je-
zik je na konceptualni ravni natan¢no obravnavana. Njena umestitev kot
nadpomenka jezikovne zmoznosti in njen nelo¢ljivi del je skladna s sodob-
nimi koncepti kulturnosti. Kot je bilo Ze omenjeno v besedilu, pa se zdi, da je
bila kljub starejsi letnici prenove u¢nega nacrta le delno udejanjena v praksi.

V preglednici je predstavljena raba pojmov v pregledanih u¢nih nacr-
tih.

12 SEJO (2011) je slovenska razli¢ica CEFR iz leta 2001. Predvidevamo, da je pri preno-
vi u¢nega nacrta za nemscino kot drugi tuji jezik leta 2008 Ze bila upostevana.
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Tabela2: Uporaba pojmovv prcg[edanih u¢nih na¢reih za tuji jezik

D UN UN Nemi¢ina
Angles¢ina sS Gimnazija

v 2.in 3. razre- UN Nems¢ina OS
du OS

medkulturnost X X

raznokulturnost

veckulturnost

veckulturna
zmoznost

medkulturna
zmoznost X X X X
(kompetenca)

medkulturno

in medjezikovno
sporazumevanje
(komunikacija)

medkulturna
ozaves$cenost

Iz tabele je razvidno, da je raba pojmov celo v u¢nih naértih za ena-
ko strokovno podrodje, tj. tuji jezik, razlicna. Medtem ko sta medkultur-
na kompetenca in medkulturna ozave§¢enost pojma, ki se pojavljata v vseh
pregledanih UN, se raznokulturnost in veckulturnost ne pojavljata oz. nis-
ta posebej izpostavljena. Neenotnost pa ni vidna samo pri pojavljanju poj-
mov, temvel tudi v izpostavljanju pomena konceptov, kar je razvidno iz
poglobljenega primerjalnega branja u¢nih nacrtov.

3.4 Medkulturnost - stalis¢a uciteljev in uciteljic
V prispevku so bili do sedaj obravnavani terminologija in teoretska izhodi-
$¢a o medkulturnosti pri pouku tujega jezika. To t. i. top-down perspektivo
v nadaljevanju dopolnjujemo z bottom-up perspektivo, konkretno s stalis¢i
uditeljev in uditeljic do medkulturnosti. Namen je, da pokazemo, ali obsta-
ja in kolik$en je skupni delez teorije in prakse.

3.4.1 Metode dela in instrument raziskovanja

Raziskava je potekala z metodologijo empiri¢nega kvantitativnega in kvali-
tativnega raziskovanja ter tehniko anketiranja. Merski instrument je pred-
stavljal anketni vprasalnik, ki je obsegal 5 vprasanj s podvprasanji. 3 vpra-
$anja so bila zaprtega tipa in 2 vprasanji odprtega. Vprasanja smo zasnovali
na osnovi teoretskih izhodis¢, ki so predstavljena v prvem delu prispevka.
Izvedeti smo zeleli, kaksen je poklicni profil anketiranih uciteljev in ucite-



ljic; kateri jezik poucujejo, koliko let in v katerih razredih. Zanimalo nas je,
kako pojmujejo medkulturnost in ali poznajo in poznajo in uporabljajo 3
0z. 4% uradne dokumente Sveta Evrope, ki pomembno doloc¢ajo pouk tuje-
ga jezika na nadnacionalni ravni (SEJO, 2011, SEJO Dodatek, 2019, FREPA,
2013, ROPP, 2017) ter kako poznajo termine, ki se pojavljajo v okviru ,,kul-
turnosti“. Zanimalo nas je tudi, ali pri svojem poucevanju postavljajo na
prvo mesto razvijanje sporazumevalne zmoznosti in na drugo razvijanje
kulturne zmoznosti ali obratno. Izvedeti smo Zeleli Se, kako je koncipirana
neka posamezna, ilustrativna u¢na enota, pri kateri uresniéujejo cilj razvi-
janje medkulturnosti.

3.4.2 Postopek zbiranja in obdelave podatkov

Anketni vprasalnik je bil zasnovan v aplikaciji 1KA in smo ga anketiran-
cem in anketirankam s prosnjo za sodelovanje poslali po mailu. Povabi-
li smo ve¢ kot 70 uditeljev in uditeljic. Spremljanje poteka zbiranja podat-
kov na portalu je pokazalo, da si je anketni vprasalnik ogledalo ve¢ kot
50 povabljenih, v celoti pa jih ga je izpolnilo skupno 23."* Analiza zbranih
podatkov je potekala na nacin zagotavljanja anonimnosti anketirancev in
anketirank. Zbrano gradivo je bilo analizirano v spletni aplikaciji 1KA in
v Excelu, reprezentativne izjave so bile Sifrirane. Analizirani kvantitativni
podatki so predstavljeni v grafih, kvalitativni podatki pa v tabelah s koda-
mi, kategorijami in ilustrativnimi izjavami.

3.5 Rezultati

3.5.1 Vzorec anketiranih uciteljev in uciteljic
Anketni vprasalnik je izpolnilo 23 uciteljev in uciteljic, ki poucujejo tuji je-
zik angles¢ino kot uditelji tujega jezika (f=18), kot uditelji razrednega pouka
(f=2) ali ki poucujejo tuji jezik nemsc¢ino kot ucitelji nemscine (f=8) ali uci-
telji razrednega pouka (f= o). Stevilo vseh je vecje kot 23, ker nekateri pou-
¢ujejo oba jezika.

Iz grafa je razvidno, da vecina anketiranih uciteljev in uciteljic poucu-
je tuji jezik kot uditelji in uditeljice tujega jezika. Skladno s pricakovanji in
razsirjenostjo anglesc¢ine kot prvega tujega jezika v osnovnih $olah v Slove-
13 FREPA (2013) in ROPP (2017) sta isti dokument, samo enkrat (FREPA) v izvirniku, v

angles$¢ini, in drugi¢ (ROPP) v slovens$¢ini.

14  Pric¢akovana odzivnost uciteljev in uditeljic je bila ve¢ja, ker smo nagovarjali ciljno

in direktno. V kon¢ni fazi pa menimo, da je priblizno 50 % odzivnost v primerjavi z

drugimi raziskavami ugodna.
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dov, v katerih poucujejo, so, kot so dodatno zapisali, zelo razli¢ne. Najvec
(f=12) je taksnih, ki poucujejo jezik v vseh razredih, od 1. r. do 9. r., dve uci-
teljici oz. uditelja poucdujeta samo v 1. VIO in 2 samo v 2. in 3. VIO. Kombi-
nacije razredov, v katerih poucujejo preostali ucitelji in uciteljice, pa so zelo
razli¢ne, npr. 1, 2., 3. r. in 8. r., medtem ko 3 ucitelji oz. uciteljice trenutno
ne poucujejo nikjer. Navedeni podatki so skladni s sistemom $tudija v Slo-
veniji, saj kon¢an pedagoski studij omogoca zaposlovanje v celotni vertika-
li $olstva v Sloveniji.

Graf st 1: Anketirani ucicelji in u¢iteljice

3.5.2 Pojem medkulturnost

V nadaljevanju v tabeli 3 predstavljamo razumevanje pojma medkultur-
nost z vidika anketiranih uditeljev in uditeljic. Navedene so posamezne ka-
tegorije in njihove kode, ki so ilustrirane z avtenti¢nimi izjavami anketira-
nih.

Kvalitativna vsebinska analiza izjav anketirancev in anketirank, ko-
diranje izjav in doloc¢anje kategorij so pokazali, da ti pojem medkulturnost
razumejo in opredeljujejo v treh kategorijah. V tabeli so navedene po ran-
gih. Najvec¢ je bilo izjav, v katerih anketiranci in anketiranke menijo, da je
medkulturnost povezovanje svoje in tuje kulture in posledi¢no tudi boljse
razumevanje ne samo tuje, temve¢ tudi svoje kulture, veéja strpnost, vecéje
spostovanje. Naslednja, tudi z izjavami dobro zastopana kategorija se osre-
dotoca na sprejemanje drugacnosti tuje kulture, fokus je usmerjen na tujo,
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ne na lastno kulturo. V tretji kategoriji pa so anketiranci in anketiranke, ki

medkulturnost razumejo bolj formalisti¢no, in sicer kot pridobivanje zna-

nja o drugih kulturah.

Tabelas: Razu mevanje medkulturnosti

Kategorije

Tustrativni odgovori*

Povezovanje in razu-
mevanje svoje in tuje
kulture (f=14)

prepletanje, iskanje
skupnih tock, osve-
$¢anje, sobivanje,
primerjanje, sposto-
vanje, strpnost

»povezovanje razli¢nih kultur, osve$¢anje o njiho-
vih znacilnostih, druga¢nosti in iskanje skupnih
tock«

»povezovanje, primerjanje razli¢nih kultur, medse-
bojno spostovanje, toleranca do drugac¢nosti«

Sprejemanje tuje
in drugac¢ne kultu-
re (f=8)

sprejemanje drugac-
nih kultur, enako-
vrednost vseh kultur,
sobivanje, sprejema-
nje drugacnosti,
spostovanje

»da znamo sprejeti razli¢ne kulture, se do vseh ob-
nasati enako in vse tretirati kot sebi enakovredne«

»sobivanje v slogi in sprejemanje drugacnosti ter
bogatenje zivljenjskih izku$enj s poznavanjem dru-
gih narodov in kultur«

Spoznavanje, prido-
bivanje znanja o dru-
gih/tujih kulturah
(t=3)

znanje, druga¢ni
prazniki,

druga¢na kulinarika,
drugacni jezik

»znanje o razli¢nih kulturah, ki ga med seboj pove-
Zemo in primerjamo«

»da ozavestim pri uc¢encih, da v drugih dezelah
drugace praznujejo praznike, pripravljajo jedi, go-
vorijo... in da je zanimivo spoznavati razlike in po-
dobnosti med razli¢nimi kulturami«

3.5.3 Poznavanje in raba uradnih dokumentov in terminov

za pouk tujega jezika

Raba in poznavanje uradnih dokumentov in terminov za pouk tujega jezi-
ka sta v nadaljevanju prikazana v grafikonu, barve in njihov pomen so po-
nazorjeni z legendo in analizirani v nadaljevanju besedila.

Iz grafa 2 sta razvidna poznavanje in raba uradnih dokumentov, ki po-
membno neposredno in tudi posredno doloc¢ajo pouk tujega jezika. Najbolj
znan in uporabljan je glede na leto izida najstarej$i dokument Sveta Evro-
pe SEJO (2011). Poznavanje in raba dopolnjene verzije SEJO Dodatek (2019)
sta po pri¢akovanjih niZja, saj nam je dokument na voljo Sele od 2019. Pri
dokumentu ROPP (2017), ki je za medkulturnost in razvijanje medkultur-
nih kompetenc bistveno bolj pomemben in ki v originalu obstaja zZe skoraj
eno desetletje, v prevodu pa pet let, pa odstotki kazejo zelo visoko stopnjo
nepoznavanja in posledi¢no tudi nerabe. Pravilno smo tudi predvidevali,

15 Ilustrativni odgovori so v narekovaju, ker gre za avtenti¢ne in dobesednem, nelekto-
rirane izjave anketirancev.
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Graf'st. 2: Termini in uradni dokumenti

da sta poznavanje in raba $e na zelo zacetni stopnji, in to kljub diseminaci-
ji tega dokumenta v originalu in prevodu.

Posnetek stanja poznavanja terminov pokaze, da sta skladno s prica-
kovanji najbolj poznana in tudi uporabljana izraza medkulturnost in vec-
jezi¢nost. Raznokulturnost in raznojezicnost sicer ucitelji in uciteljice poz-
najo, a ju ne uporabljajo. Ce povezemo s poznavanjem SEJO, ki naj bi ga
uditelji in uciteljice najbolj poznali in uporabljali in v katerem je opredelje-
na razlika med vedjezi¢nostjo in raznojezi¢nostjo, potem ta podatek o ne-
rabi in slabSem poznavanju termina raznojezi¢nost nekoliko preseneca oz.
kaze na to, da uditelji iz SEJO ¢rpajo predvsem koristne informacije za pra-
kso, torej opise posameznih jezikovnih ravni. Tudi deleZ poznavanja izra-
za multikulturnost je primerljiv s poznavanjem izrazov vecjezicnost in med-
kulturnost, kar smo predvideli v poglavju o pregledu dokumentov. Izraza
katakulturnost in transkulturnost sta vecini uditeljev in uditeljic neznana.
Zanimivo in presenetljivo je, da je stopnja nepoznavanja ROPP in FREPA
nekoliko visja kot nepoznavanje in neuporabljanje teh dveh terminov.

Graf §t. 2 je po nadem mnenju zanimiv in aktualen posnetek stanja
rabe in poznavanja uradnih dokumentov in terminov, ki se pojavljajo v tem
kontekstu pri uciteljih in uciteljicah tujega jezika. Gre za dokumente, ki do-
lo¢ajo pouk tujega jezika in katerih predlogi so vkljuc¢eni v u¢ne nacrte in
ucbenike in na tej ravni jih uditelji in uditeljice poznajo. Stopnja poznavanja



in rabe teh nadnacionalnih dokumentov je po pri¢akovanjih bolj v domeni
odlocevalcev, snovalcev kurikulov in zalozb, medtem kot uditelje in ucite-
ljice zanima predvsem njihova aplikativna raven.

3.5.4 Razvijanje sporazumevalne zmoznosti in/ali kulturne
zmoznosti

V nadaljevanju sledi graf, s katerim ponazarjamo stalis¢e uciteljev do dveh
trditev in ki je kljub nizkemu $tevilu anketirancev zelo nazoren.

Grafsc. 3 Razvij;mjc sporazumcmlnc zmoznosti in/ali kulcurne zmoznosti

Iz grafa 3 je razvidno, da velika vecina anketirancev in anketirank
postavlja pri u¢nih urah razvijanje sporazumevalne zmoznosti pred razvi-
janje kulturne zmoznosti. To je sicer v neskladju z aktualnimi u¢nimi na-
¢rtiin SEJO (Prim pogl. 3.1.), a lahko to razumemo kot tradicionalni cilj, ki
je od komunikativne metode naprej mocno zasidran v paradigmi ucenja in
poucevanja tujih jezikov. Mozno pa je tudi, da se ucitelji razvijanja med-
kulturnih zmoznosti ne zavedajo ali ne zavedajo dovolj. Razvijanje med-
kulturnih zmoznosti pogosto ni eksplicitno. Tudi v u¢benikih je pogos-
to zajeto v besedila in aktivnosti, ki v prvi vrsti razvijajo sporazumevalne
zmoznosti, $ele nato medkulturne.

3.5.5 Opis u¢ne ure z medkulturnimi cilji

Anketirane ucitelje in uciteljice smo prosili, da na kratko skicirajo u¢no
uro, pri kateri uresnic¢ujejo medkulturne cilje. Dobili smo 20 kratkih opi-
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sov u¢nih ur, ki imajo veliko skupnih vidikov. Strnjeno jih lahko povzame-
mo, kot sledi:

-  Primerjava besed v razlicnih jezikih ali prepoznavanje besed v raz-
licnih jezikih ali v razli¢icah enega jezika (npr. Skotska, indijska,
ameriska anglescina),

- primerjava praznikov (velika noc),

- primerjanje slikovnega gradiva, ogled videoposnetkov o drugih in o
lastni kulturi,

- pri starejsih ucencih - primerjava kultur, stereotipov, pesmi, zas-
tav,

- spoznavanje prehranjevalnih navad, iskanje podobnosti in razlik,

- vkljucevanje ucenca z drugacnim prvim jezikom, kot je slovenski, v
pouk (uvod ali obravnavo nove snovi),

- priigriviog, pozdravljanje, rokovanje.

Ni potrebna poglobljena kvalitativna vsebinska analiza za ugotovitev,
da je vecina aktivnosti v razredu, ki so usmerjene v razvijanje medkultur-
ne zmoznosti, na stopnji primerjave, prepoznavanja in spoznavanja besed,
jezikov, vizualnih ter vizualnih in avditivnih gradiv, kulinarike, kulture
in drzavnih simbolov. Skratka, gre za reprezentativne elemente in vidike
kulture, ki jih ucenci in uc¢enke naceloma primerjajo s svojimi in znani-
mi. Opisi se razlikujejo v tem, da eni izpostavljajo konkretno vsebino, dru-
gi razliko med obravnavo medkulturnih elementov in starostjo u¢encev in
ucenk, tretji spet navajajo metodo dela, pri kateri vklju¢ujejo medkulturne
elemente. Taksni nestrukturirani opisi ne omogocajo posplosenih repre-
zentativnih ugotovitev. Za anketirane uditelje in uciteljice pa lahko povza-
memo, da njihovi opisi sicer niso skladni s sodobnimi abstraktnimi teoret-
skimi koncepti, saj so zelo konkretni in enodimenzionalni, a so avtenti¢ni
in realni. Menimo, da gre za poskuse razvijanja medkulturnih zmoznos-
ti skladno z razpolozljivimi védenji, znanji in didakti¢nim repertoarjem
uditeljic in uditeljev tujega jezika ter dejanskimi moznostmi in skladno s
profilom ucenk in ucenceyv, ki jih poucujejo.

4. Sklepne misli
V prispevku smo obravnavali zelo aktualen vidik u¢enja in poucevanja (tu-
jih) jezikov, tj. medkulturnost v njenih razli¢nih terminoloskih in posle-
di¢no tudi pedagoskih izvedbenih variantah. V uvodnem poglavju smo



obravnavali termine medkulturnost, interkulturnost, transkulturnost,
multikulturnost, plurikulturnost, raznokulturnost in katakulturnost. S
tem smo Zeleli pokazati, da je z vidika teorije to zelo zanimivo in obravna-
vano podrocje. Podrodje je aktualno za razli¢ne znanstvene discipline in
posledi¢no sta tudi teorija in predvsem terminologija zelo kompleksni in
komplicirani. Za pedagosko podroc¢je bi bilo nujno pripraviti ustrezen ter-
minoloski aparat, katerega sistemati¢na raba bi zagotovo pripomogla tudi k
vedji zastopanosti in jasnosti didakti¢nih postopkov uditeljev.

V nadaljevanju smo raziskovali medkulturnost v uradnih, (1) nadna-
cionalnih dokumentih, kot so SEJO (2011), SEJO Dodatek (2019), FREPA
(2013) in ROPP (2017), in (2) nacionalnih dokumentih, kot so u¢ni nacrti za
tuji jezik v 1.VIO, u¢ni nacrt za nemscino kot prvi tuji jezik v osnovni $oli,
ucni nacrt za anglescino kot prvi tuji jezik v gimnaziji in nems¢ino kot dru-
gi tuji jezik v gimnaziji. Izkazalo se je, da je medkulturnost pomembno za-
stopana na konceptualni ravni in da je tako v nacionalnih kot nadnacional-
nih dokumentih postavljena celo pred sporazumevalno zmoznost. Zlasti
velja izpostaviti dokument FREPA (2013) oz. v prevodu ROPP (201y), saj gre
za klju¢na dokumenta s priporo¢ili in smernicami za uspes$no, uc¢inkovito
in sistemati¢no razvijanje medkulturnih kompetenc. Skratka, na teoretski
ravni, tj. iz top-down perspektive, se je izkazalo, da je medkulturnost ustre-
zno in zadostno obravnavana. Na$a predvidevanja, da je stanje v praksi
drugac¢no, da medkulturnost §e vedno zaostaja za sporazumevalno dimen-
zijo, smo preverili v empiri¢cnem delu na izbranem vzorcu uditeljev in uci-
teljic tujega jezika. Rezultati, ki smo jih dobili, niso reprezentativni in nji-
hova statisti¢na verjetnost bi morala biti preverjena na ve¢jem vzorcu in v
bolj poglobljenih raziskavah, kazejo pa na slabso zastopanost in nesistema-
ti¢no in nestrukturirano obravnavo medkulturnosti v praksi, tj. iz bottom-
-up perspektive.

Utitelji in uditeljice so v raziskavi pokazali dolo¢eno stopnjo poznava-
nja in nepoznavanja terminov in konceptov medkulturnosti. Menimo, da
bi k boljsi stopnji poznavanja terminov in konceptov zagotovo pripomog-
li ne tako zelo raznolika terminologija in predvsem bolj doreceni in eno-
tno uporabljani pojmi ter njihov vpliv na prisotnost, razumevanje in rabo v
praksi, tj. pri uciteljih in uditeljicah.

Prav tako jih vecina pozna nadnacionalne, $e bolj nacionalne doku-
mente za pouk tujega jezika, a je stopnja poznavanja in rabe predvsem na-
dnacionalnih dokumentov skladno s pri¢akovanji bolj v domeni odloce-
valcev, avtorjev kurikulov in zalozb. Kvalitativna vsebinska analiza izjav



O MONOKULTURNOSTI, MEDKULTURNOSTI IN/ALI VECKULTURNOSTI PRI POUKU T UJEGA JEZIKA

anketirancev in anketirank je pokazala, da ti pojem medkulturnost razu-
mejo in opredeljujejo v treh kategorijah, ali gre za povezovanje svoje in tuje
kulture, ali sprejemanje drugacnosti tuje kulture, ali pridobivanje znanja o
drugih kulturah. V kratkih opisih u¢nih ur pa se pridobivanje znanja in
spoznavanje doloc¢enih elementov tuje kulture pojavljata pogosteje kot po-
vezovanje in sprejemanje drugacnosti. Ti poskusi razvijanja medkulturnosti
v razredu ne dosegajo ravni teoretskih razprav o medkulturnosti, saj so ti
poskusi zelo konkretni in enostavni, a gre za avtenti¢na ravnanja ucite-
ljev in uditeljic skladno z njihovimi védenji, znanji, hotenji, didakti¢nim
repertoarjem, dejanskimi moznostmi in skladno s profilom u¢enk in uéen-
cev, ki jih poucujejo. V prihodnosti bo treba Se zmanjsati razkorak med
teorijo in prakso medkulturnosti z intenzivnej$o diseminacijo veljavnih
dokumentov in konkretnej$imi didakti¢nimi modeli in postopki. Za vec-
je relativiranje monokulturnosti ter usmerjanje in obravnavo medkultur-
nosti in/ali veckulturnosti pri ucenju na sploh, pri ucenju tujega jezika,
zlasti pa $e v subtilnem obdobju zgodnjega ucenja tujega jezika potrebuje-
mo ne samo spremembo paradigme, temve¢ nove konkretne pristope.
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