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Capitulo 1

A formacdo de Bibliotecarios para atendimento a
comunidade surda: Um relato de experiéncia no
sistema de bibliotecas da Universidade Federal do
Ceara

Caué Juca Ferreira Marques
Clemilda dos Santos Sousa
Giordana Nascimento de Freitas e Silva

Resumo: A Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) foi reconhecida por meio da Lei
10.436/02, a qual foi regulamentada pelo Decreto 5.626/05, que determina a oferta da
disciplina de Libras nos cursos de licenciatura e da outras providéncias. Dez anos depois,
quando promulgada a Lei Brasileira de Inclusdao (LBI), Lei 13.146/15, foram
apresentadas seis barreiras enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia no pafs, entre elas
a barreira informacional. Com o aumento dessa demanda na Universidade, surgiu no ano
de 2018, a Secdo de Atendimento a Pessoas com Deficiéncia (SAPD) no Sistema de
Bibliotecas da Universidade Federal do Ceara (UFC), que desenvolve, dentre outros, o
projeto “Deficiéncia e preconceito: textos e contextos”. Este busca capacitar os
bibliotecarios do Sistema para o atendimento a usuarios com deficiéncia, oferecendo
atividades como o minicurso de Libras, objeto deste relato de experiéncia. Amparado
nas producoes de Sousa et al. (2010), Quadros (1997), Skliar (1997), Gesser (2012) e na
legislacdao vigente (BRASIL, 2002; 2005; 2015), objetiva apresentar as impressodes dos
bibliotecarios participantes do minicurso de Libras ofertado pela SAPD entre 8 de abril e
6 de maio de 2019, analisando a qualidade do atendimento antes e depois da
experiéncia, bem como a mudanca de concep¢do sobre surdez, sujeito surdo e lingua de
sinais. Utilizou-se como instrumento de coleta de dados um questionario misto aplicado
entre os dias 2 e 7 de julho de 2019 por meio do qual se constatou a melhoria no
atendimento aos usuarios surdos e a necessidade de um processo continuo e duradouro
de capacitagao.

Palavras-chave: Lingua Brasileira de Sinais, Biblioteca Universitaria, Pessoa com
Deficiéncia, Inclusao.
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1. INTRODUCAO

A Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) foi reconhecida por meio da Lei 10.436, de 24 de abril de 2002,
marco legal e histdrico no qual o Estado se compromete a apoiar o uso e a difusdo dessa lingua. Trés anos
mais tarde, o Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005 regulamenta essa lei e estabelece acdes que
garantam aos surdos brasileiros o acesso a educagdo e a informagio em sua lingua materna, tratando, entre
outros aspectos, da inclusdo da disciplina de Libras nos cursos de formacdo de professores e do curso de
Licenciatura em Letras Libras.

Para atender a demanda da legislacdo, a Universidade Federal do Ceara prop6s em 2012 a implantag¢ao do
Curso de Licenciatura em Letras: Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), vinculado ao Centro de
Humanidades, dando prioridade aos candidatos surdos na oferta de vagas. Com isso, o numero de
estudantes surdos cresceu consideravelmente na UFC. De acordo com a Secretaria de Acessibilidade - UFC
Inclui - hd um total de 359 estudantes com deficiéncia regularmente matriculados, dos quais 58 sdo
surdos e deficientes auditivos?!, dado que representa 0,85% dos indices nacionais: 6.789 estudantes
universitarios surdos e deficientes auditivos (INEP, 2018).

A Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), Lei 13.146 de 6 de julho de 2015, promulgada tardiamente em relagdo
aos demais mecanismos legais, define as seis barreiras enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia no Brasil,
a saber: urbanistica, arquiteténica, nos transportes, nas comunica¢des, na informacio, atitudinal e
tecnoldgica. Sobre educacio, a Lei estabelece que, cabe ao poder publico, promover a constru¢do de um
sistema educacional que propicie o aprendizado permanente mediante a salvaguarda de circunstancias
que permitam o acesso, a permanéncia e atuacio efetiva das pessoas com deficiéncia em todas as fases do
ensino.

Para tanto, preconiza que devem ser disponibilizados servigcos e produtos acessiveis que excluam as
barreiras no ambiente escolar e académico e oportunizem a inclusdo. Com efeito, garantir permanéncia na
Universidade significa, entre outras acdes, desenvolver politicas institucionais de incentivo “a producao, a
edicdo, a difusdo, a distribuicdo e a comercializacdo de livros em formatos acessiveis [...] com vistas a
garantir a pessoa com deficiéncia o direito de acesso a leitura, a informacdo e a comunicagdo” (BRASIL,
2015).

Buscando sanar a barreira nas comunicagdes, na informacdo e na tecnologia, a Secdo de Atendimento a
Pessoas com Deficiéncia, vinculada ao Sistema de Bibliotecas da UFC foi criada enquanto politica
institucional no ano de 2018 com o objetivo de

[...] atender a comunidade académica com deficiéncia em suas demandas por
informacdo cientifica, durante seu processo de ensino-aprendizagem, através de
acoes que efetivam a acessibilidade no Sistema de Bibliotecas da UFC, em
parceria com as comissdes especializadas de estudo conforme sua
singularidade e demais unidades académicas envolvidas no processo de
inclusdo (UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA, 2018).

Com atuacdo voltada majoritariamente a producdo de material acessivel para estudantes cegos e com baixa
visdo, a SAPD é incumbida de cinco eixos principais de atuacdo, entre estes destacamos o projeto
“Deficiéncia e preconceito: textos e contextos” que, dentre outras atividades, promove capacitagdes, cursos
e oficinas para os bibliotecarios do Sistema, com o objetivo de aprimorar o atendimento a usuarios com
deficiéncia, bem como desmistificar conceitos equivocados sobre deficiéncia enraizados no imaginario
social. Uma das ag¢des vinculadas a esse projeto é a oferta de minicursos de Libras para os servidores do
Sistema de Bibliotecas da UFC.

Nessa perspectiva, este estudo versa sobre a experiéncia de ensino de Libras com servidores ouvintes da
Biblioteca Central do Campus do Pici Prof. Francisco José de Abreu Matos (BCCP) e da Biblioteca de
Ciéncias Humanas (BCH). A coleta de dados se deu por meio de questionario misto, ou seja, com itens
discursivos e de multipla escolha, cujas respostas evidenciaram a melhoria no atendimento aos usuarios
surdos e a necessidade de um processo continuo e duradouro de capacitacio.

1 0s surdos constituem-se enquanto comunidade organizada em torno das linguas de sinais, portanto consideram- na como marca da
identidade surda. Desse modo, a surdez deixa de ser vista sob o campo da deficiéncia e passa a ser entendida como diferenca
linguistica. Por outro lado, a legislagdo brasileira ainda trata essa comunidade sob o viés clinico-terapéutico, considerando-a
deficiente (SKLIAR, 1997; BRASIL, 2005).
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2. METODOLOGIA

A experiéncia que buscamos relatar aqui tem foco no ensino de Libras como L2 (segunda lingua) para
ouvintes servidores do Sistema de Bibliotecas da UFC. A principio, elaboramos a ementa do minicurso, que
foi ministrado por um bolsista da SAPD e também licenciando em Letras Libras. Tanto a Turma 1, na
Biblioteca Central do Campus do Pici Prof. Francisco José de Abreu Matos (BCCP), como a Turma 2, na
Biblioteca de Ciéncias Humanas (BCH), tiveram 6 participantes. Em cinco encontros com duragdo de 3h
entre os dias 8 de abril e 6 de maio de 2019, buscou-se oferecer aos alunos condi¢des basicas para
comunicagdo com usudrios surdos durante o atendimento. Na construcdo da ementa, buscamos aliar
questdes relacionadas a comunidade surda a lingua de sinais:

Surdez: conceitos e terminologias; a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a
modalidade visoespacial; cultura surda. Vocabuldrio basico; atividades de
conversagdo. Sinalario referente a area de atuagdo profissional do publico-alvo.
Atividades de simulag¢do de situag¢des cotidianas na biblioteca. (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO CEARA, 2019, p. 1)

Os cinco encontros foram divididos da seguinte forma:

. 12 encontro: Libras? Que lingua é essa? (GESSER, 2009); Surdez: conceitos e concepg¢oes;
Alfabeto manual e ntimeros; Saudagdes; Didlogo sinalizado.

. 22 encontro: Setores e campi da UFC; Vocabulario voltado a universidade; Verbos simples;
Midias sociais; Didlogo sinalizado.

" 39 encontro: Animais; Termos e expressdes da bibioteca; Atividade pratica: Tira- davidas sobre a
biblioteca.

. 42 encontro: Localidades publicas (em geral e do Ceara); Orientagdo espacial.

. 59 encontro: Revisdo geral; Apresentacio e discussdo de videos em Libras; Didlogos sinalizados;

Feedback geral do curso.

Dois meses apds o término do curso, entre os dias 2 e 10 de julho de 2019, aplicou-se um questionario
misto aos participantes com o objetivo de verificar a qualidade do atendimento a usuarios surdos durante
esse periodo. O questionario com trés secdes (Dados Pessoais, Sobre o aprendizado de Libras e Sobre o
atendimento a usudrios surdos) buscou identificar as percep¢des dos servidores acerca da mudanga de
concepgdo em relacdo a surdez e comunidade surda e o seu nivel de interesse no aprendizado da lingua.

Segundo Lakatos e Marconi (2003), este instrumento de coleta de dados tem devolucdo média de 25%. Em
nosso caso, 10 dos 12 participantes do minicurso (83%) responderam ao questionario, configurando a
amostra como satisfatoria. Por fim, analisamos os dados obtidos a luz das produgdes de Sousa et al. (2010)
e IFLA (2010), que tratam da relacdo entre comunidade surda e bibliotecas; Quadros (1997), que aborda a
aquisicdo de Libras; Skliar (1997; 2016), sobre os modelos de surdez e seus impactos sociais; Gesser
(2006; 2009; 2012), acerca do ensino de Libras como L2; e na legislacdo vigente, sobretudo a Lei
10.436/02, o Decreto 5.626/05 e a Lei 13.146/15 (BRASIL, 2002; 2005; 2015).

Desse modo, este estudo quali-quantitativo caracteriza-se como descritivo-exploratdrio, pois tem como
objetivo “descrever completamente determinado fendmeno, como, por exemplo, o estudo de um caso para
o qual sdo realizadas andlises empiricas e teéricas.” (LAKATOS; MARCONI, 2003, p.188).

2.1. A BIBLIOTECA UNIVERSITARIA E A COMUNIDADE SURDA

A barreira comunicacional e informacional, que pode ser compreendida como a falta de informacgdes
produzidas e disseminadas em Libras, configura a biblioteca como um ambiente de dificil acesso a
comunidade surda, afinal a lingua utilizada em todos os setores é o portugués falado.
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Por outro lado, a Lei 10.436/02 define que “A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir a
modalidade escrita da lingua portuguesa” (BRASIL, 2002, s/pag.), desde que, conforme regulamentado
pelo decreto 5.626/05, como segunda lingua (L2).

Considerando que a defesa da educagdo bilingue? para surdos é relativamente recente na histdria da
educacgdo brasileira, pode-se concluir que ainda ha uma série de desafios e falhas a se enfrentar. Na
biblioteca, a auséncia de materiais na lingua materna dos surdos é umadelas mesmo ap6s a publica¢do das
Diretrizes para Servigos de Bibliotecas para Surdos (2000), pela Federagao Internacional de Associacdes e
Instituigdes Bibliotecarias (IFLA), onde sdo apresentadas orientacdes internacionais com destaque a
comunicacao e aos servigos oferecidos pelas bibliotecas. Em pesquisa pelo termo “Libras” com o filtro
“midias” (DVDs e CD-ROMs) no Pergamum, catalogo online do Sistema de Bibliotecas da UFC, pode-se
encontrar 19 titulos em lingua de sinais, nimero que representa apenas aproximadamente 0,04% do total
de 45.817 titulos do acervo da Biblioteca de Ciéncias Humanas.

Além disso, as informacdes disponibilizadas no site da biblioteca nem sempre sao claras aos usudrios surdos
utentes da Libras. Com isso, nota-se que, embora o acesso a informacdo seja um direito assegurado, ainda
ndo é uma realidade, visto que acessibilidade é “palavra nova para muitos, mas de demanda secular para
outros” (SOUSA et. al, 2010, p. 3). Portanto, faz-se urgente que a sociedade e, especificamente, a
Universidade, se empoderem do novo e, mais que isso, incorporem-no a sua pratica cotidiana, promovendo
acoes e desenvolvendo servigos e produtos que garantam a isonomia no atendimento e no acesso a
informacdo a todos os usuarios.

2.2. 0 OUVINTE E A CULTURA SURDA

0 imaginario dos ouvintes continua rodeado de equivocos acerca da comunidade surda e das pessoas com
deficiéncia. Para essa maioria “dita normal”, esses grupos sdo vistos sob a dtica do modelo médico de
deficiéncia. Segundo Diniz (2012), esse modelo define a deficiéncia como uma lesdo que impossibilita a
participacio social do sujeito, que necessita de reabilitacido. A partir dos anos de 1970, a deficiéncia deixou
de ser estudada apenas no campo da satide e passou a ser objeto de estudo também das ciéncias humanas,
0 que pode ser considerado como uma revolu¢do que desafiou a soberania biomédica, afinal passou a
compreender a surdez, a cegueira, a lesdo medular, entre outros, como um modo diferente de viver.

Sobre a surdez, o modelo socioantropolégico passou a ser defendido em meados dos anos 60 como um
contraponto ao modelo clinico-terapéutico, que compreendia a surdez como um déficit bioldgico, ndo
como uma diferenca cultural e linguistica (SKLIAR, 1997).

A hegemonia do saber médico, a campanha midiatica de patologizagdo do surdo e o etnocentrismo
possivelmente contribuem com o fortalecimento de crengas ouvintistas® no imaginario ouvinte. Strobel
(2008) exemplifica uma série de questionamentos dos ouvintes sobre os surdos, entre elas se eles sdo
capazes de aprender a ler ou de possuirem o titulo de mestres, e questiona: “Que tipo de representacdo
social o médico [e muitos ouvintes] tem de sujeitos surdos? Seres que ndo sdo capazes de estudarem e
fazerem mestrado?” (STROBEL, 2008, p. 24).

Essa concepgdo patoldgica de surdez aliada a crenga de que o corpo ouvinte é modelo a ser seguido pelo
surdo em seu processo de “cura” causa um choque nos ouvintes quando se deparam com surdos ocupando
espacos sociais historicamente negados.

A partir de entdo se inicia um processo de (re)Jconhecimento desse sujeito, dessa comunidade e da lingua
que eles utilizam como completo meio de comunicac¢io e expressdo. Gesser (2006, p.36-37) relata a sua
mudanga de concepgio sobre o surdo a partir de um aborrecimento causado a professora pela utilizacio
de termos como “surdo-mudo” ou “deficiente auditivo”:

Recordo-me de todas as vezes em que ela me interrompia para que eu me
referisse ao surdo como surdo, e ndo como deficiente-auditivo, surdo-mudo, ou
mudo. De fato, em fun¢do de meu desconhecimento de tudo que reverberava
nesses nomes, ndo percebi, naquele momento, a carga semantica negativa que
conotavam. Entdo, vez por outra me referia aos surdos como “deficientes
auditivos”, e, em um dado momento da nossa conversa, a professora,

2“0 objetivo do modelo bilingue é criar uma identidade bicultural, pois permite a crian¢a surda desenvolver suas potencialidades
dentro da cultura surda e aproximar-se, por intemédio dela, a cultura ouvinte.” (SKLIAR, 1997, p. 136)

3 “Trata-se de um conjunto de representa¢des dos ouvintes a partir do qual o surdo esta obrigado a olhar-se e narrar-se como se
fosse ouvinte.” (SKLIAR, 2016, p.15).
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irritadissima e em um tom muito alterado, falou: “Surdo! Surdo! Vocé deve
chama-los de surdos! Se vocé pretende fazer pesquisa sobre estes individuos,
por favor, eles sdo surdos e ndo deficientes!”

Isso deixa nitido que a comunidade surda tragou suas representagdes politicas, o que nos remete ao lema
“Nada Sobre Nés, Sem Nés”, do classico artigo de Rowland (1981). De fato,a politica é um artefato marcante
da cultura surda, assim como a lingua de sinais. (STROBEL, 2008). Assim, diferente da lingua portuguesa,
que é de modalidade oral-auditiva, a Libras é uma lingua visual-espacial (GESSER, 2006) que apresenta os
mesmos niveis de analise linguistica das demais linguas, sendo possivel, portanto, o seu aprendizado
como primeira lingua (L1) ou segunda lingua (L2). Aqui, trataremos dessa lingua como L2, ou seja, para os
ouvintes a Libras é uma lingua estrangeira* que ndo é sua lingua materna, mas que possibilita, a partir da
interagdo ouvinte/surdo, uma nova organizagdo do mundo. Diante disso, o “aprender Libras” se configura
como um choque duplo: além de ndo ser a lingua materna dos ouvintes, tem modalidade diferente desta.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1. PERFIL DOS ALUNOS

Dos 10 servidores que participaram da pesquisa, 7 (70%) sdo do género feminino e 3 (30%) do género
masculino, 5 (50%) tém ensino superior completo e 5 (50%) tém cursos de pés-graduacgdo. Sobre a faixa
etaria, 4 (40%) estdo entre 30 e 40 anos, 3 (30%) entre 20 e 30 anos, 2 (20%) entre 40 e 50 anos e 1
(10%), entre 50 e 60 anos. Ao todo, participaram servidores de quatro bibliotecas da UFC, a saber:
Biblioteca Central do Campus do Pici Prof. Francisco José de Abreu Matos (BCCP), com 5 servidores (50%);
Biblioteca de Ciéncias Humanas (BCH), com 2 servidores (20%); Biblioteca das Casas de Cultura
Estrangeira (BCCE), com 2 servidores (20%) e Biblioteca da Faculdade de Economia, Administragao,
Atuaria e Contabilidade (BFEAAC), com 1 servidor (10%).

3.2. SOBRE O MINICURSO

Acerca do contato dos servidores com a Libras, 8 (80%) participantes tiveram seu primeiro contato com a
Libras em experiéncias anteriores ao minicurso ofertado pela SAPD, enquanto apenas 2 (20%) tiveram o
seu primeiro contato nesse momento. Destes 8 (80% do total de respondentes), 4 (50%) conheceram a
Libras por meio de curso basico, 3 (37,5%) a partir da disciplina de Libras durante a graduagdo e 1
(12,5%), através de amigos. No primeiro caso, pode-se levantar duas hipo6teses: na primeira, esses cursos
basicos sdo ofertados pela Universidade e buscam difundir a lingua, acatando ao estabelecido na Lei
10.436/02 (BRASIL, 2002), enquanto na segunda a procura independente pelo aprendizado indicaria a
crescente, embora discreta, visibilidade da Libras no meio social. No segundo caso, veem-se os resultados
positivos da obrigatoriedade do ensino de Libras nas licenciaturas e cursos de fonoaudiologia e da oferta
da disciplina optativa nos demais cursos (BRASIL, 2005).

Por fim, sobre os pensamentos equivocados dos alunos que foram esclarecidos durante o minicurso,
vejamos as respostas no grafico:

4 £ um paradoxo tratar a Libras como estrangeira ja que ela é uma lingua brasileira (GESSER, 2006).Por fim, sobre os
pensamentos equivocados dos alunos que foram esclarecidos durante o minicurso, vejamos as respostas no grafico:
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Grafico - Concepgdes erroneas dos participantes do minicurso
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Fonte: elaborado pelos autores. Descri¢do: Grafico de barras em azul que apresenta a quantidade de
participantes que tinham determinadas crencas sobre surdez, sujeito surdo, Libras e cultura surda, a saber: Libras é
linguagem (7 participantes), Surdo é surdo-mudo (7 participantes), Libras é o portugués gestual (6 participantes),
Libras é um conjunto de gestos (5 participantes), A surdez é um problema para o surdo (4 participantes), E impossivel
escrever em Libras (4 participantes), Libras ndo tem gramatica (3 participantes), Surdos do limitados cognitsivamente
(2 participantes).

Gesser (2009), que embasou parte do planejamento do primeiro encontro ministrado, julga necessario
que se reafirme, mesmo que repetitivamente, a legitimidadade da Libras enquanto lingua e, a partir de
entdo, se aproxime o ouvinte desse “outro mundo”, o que possibilita a correcio de pensamentos
equivocados presentes no imaginario desses ouvintes, que reproduzem-nos nio por consciéncia
ouvintista, mas por desconhecimento da carga histérica de opressio que expressdes como “surdo-mudo”
ou “linguagem de sinais” tém. Exemplificando, 80% dos alunos tiveram contato com Libras antes do
minicurso, entretanto a maioria deles ainda tinha pensamentos equivocados acerca de surdez, lingua de
sinais e comunidade surda,.

3.3. SOBRE O ATENDIMENTO A USUARIOS SURDOS

Perante o exposto, 6 (60%) participantes ndo atendem usudrios surdos, enquanto 2 (20%) os atendem
menos de uma vez por més, 1 (10%) uma vez por semana e 1 (10%) diariamente.

Todos os bibliotecarios que atendem a comunidade surda estio lotados na Biblioteca de Ciéncias Humanas
(BCH), que se localiza no Centro de Humanidades I, onde funciona o curso de Licenciatura em Letras
Libras, o que pode justificar maior frequéncia dos surdos nesta. Por outro lado, refor¢a a teoria de que pela
predominancia do portugués (escrito e falado) e da caréncia de materiais em Libras nas bibliotecas, estas
tornam-se ambientes de dificil acesso aos surdos.

Os participantes que responderam “N&do atendo usuarios surdos” ndo precisaram responder as perguntas
desta secdo, pois o objetivo era analisar a qualidade do atendimento ao publico surdo. Apenas os outros 4
responderam as questdes em foco.

Sobre as estratégias de comunicacgdo utilizadas antes do minicurso em situacdes de atendimento, a leitura
labial e a escrita do portugués no papel ou no computador foram as mais marcadas (3; 75%), seguidas de
gestos (2; 50%) e mimicas (1; 25%). Esse dado revela a necessidade de uma oferta continua de
capacitacdes em Libras aos servidores do Sistema de Bibliotecas da UFC, posto que é fundamental que se
respeite a diversidade linguistica dos surdos na Universidade, garantindo a utilizagdo dos servigos em sua
lingua materna, ndo em sistemas alternativos de comunicagio.

Por outro lado, todos os 4 (100%), afirmam que o atendimento aos surdos foi facilitado ap6s o minicurso e
relatam: “[..] aumentou o leque de possibilidade de comunicagio, mesmo que ainda bem incipiente”
(aluno B4); “O curso apresentou os sinais mais utilizados no atendimento. Ficou mais facil a comunicac¢do
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sobre empréstimos e multa, por exemplo.” (aluno B5). A partir destas percepg¢des, consideramos que o
objetivo geral do minicurso foi atingido e, com isso, poderemos progressivamente atenuar as dificuldades
de comunicagio e, porquanto, oferecer um atendimento cada vez mais efetivo que atenda as demandas da
comunidade surda usudria das bibliotecas que integram o Sistema em questao.

3.4. SOBRE 0 APRENDIZADO DE LIBRAS

Quando questionados sobre o interesse em continuar a aprender Libras, 9 (90%) afirmam ter interesse em
um aprendizado mais profundo da lingua. O minicurso, que foi 6timo para 70% e bom para 30% dos
participantes, possivelmente provocou a reflexdo acerca da necessidade de inserir a acessibilidade
linguistica no contato diario com os alunos, como afirmado por eles: “O minicurso proporcionou um maior
aprendizado, permitindo-me estar mais preparada para situa¢des do cotidiano.” (A2), revelando que a
comunidade surda esta cada vez mais presente no dia a dia da Universidade.

Sobre as especificidades dos surdos, B2 afirma que o minicurso lhe possibilitou: “[..] entender mais sobre
o universo deles e a me posicionar na forma adequada de como eles gostariam de ser tratados no momento
da comunicac¢do.”; e B5 complementa: “Ficou mais facil atender aos usuarios. Algumas informacdes sobre a
cultura surda também ajudaram, uma vez que compreendemos alguns maus habitos dos ouvintes com
relacdo aos surdos.” Os discursos de B2 e B5 reconhecem a falta de empatia dos ouvintes em relagdo aos
surdos, corroborando com os apontamentos de Strobel (2008, p. 79), que afirma: “A representacido social
julga a cultura dos surdos pela deles e tem a pretensdo de achar que s6 aquilo que as pessoas ouvintes
fazem é que esta correto.” Positivamente, ambos se comprometem em assumir postura diferente em relacao
as especificidades culturais e linguisticas do ptiblico em questao.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

O projeto “Deficiéncia e preconceito: textos e contextos” tem papel fundamental no processo de
aprimoramento do atendimento aos usuarios com deficiéncia no Sistema de Bibliotecas da UFC. Nesse
sentido, o minicurso de Libras ofertado pela SAPD se constituiu como um espago de (re)apresentacdo da
comunidade surda aos servidores, ndo mais como pessoas com déficit bioldgico, mas como sujeitos
pertencentes a uma comunidade linguistica.

A partir de entdo, o processo de aprendizagem da lingua de maneira instrumental, voltada ao atendimento,
despertou nos participantes o interesse pelo aprendizado da lingua ndo apenas por questdes profissionais.
E necesséria, portanto, a oferta de capacitagdes continuas e duradouras a fim de assegurar que a
Universidade seja, de fato, um ambiente bilingue e, portanto, inclusivo para os surdos.

Tendo em vista as demandas apresentadas pelos servidores durante o minicurso, a SAPD planeja o
desenvolvimento de quatro produtos: um Glossario com termos do cotidiano da biblioteca em Libras, que
auxiliard nos momentos de atendimento; a gravacdo em Libras de tutoriais de consulta ao Pergamum e de
como localizar livros na estante; a oferta de capacitagdes para usudrios surdos com a presenca de
intérpretes de Libras; e o levantamento bibliografico das obras relacionadas a Libras, Educacido de Surdos
e Surdez no acervo do Sistema de Bibliotecas da UFC. Além disso, a oferta de minicursos de Libras com
conteuidos sequenciais esta prevista para o semestre seguinte (2019.2), também para atender a solicitacdo
dos participantes dessa primeira experiéncia.

Sob perspectiva mais ampla, garantir a acessibilidade linguistica no que tange a barreira informacional
exige que pensemos a biblioteca como um complexo de informagdes inacessiveis a comunidade surda.

Assim, apropriar-se da proposta bilingue passa pela ressignificacdo de todas as atividades desenvolvidas
pelo Sistema de Bibliotecas, que devem ser pensadas ndo mais a partir de uma 6tica unicamente ouvinte,
mas que contemplem todos os sujeitos que integram a comunidade académica, garantindo ndo apenas
acesso a informacio, mas participacio, visibilidade e democracia na Universidade.
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Gramatica social e diversidade cultural
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Resumo: O presente trabalho propde uma reflexdo sobre os desafios da diversidade na
universidade da forma como hoje se apresenta, isto é no contexto da sala de aula, onde
se encontram negros e negras, articulados com os quilombos, movimento negro ou
simplesmente estdo ali por conta prépria sem articulagdes. Também encontram-se
indigenas , povos ciganos e demais populacdes tradicionais como pescadores e
pescadoras. Ainda se tem imigrantes como no caso especifico dos pomeranos no
municipio de onde se da inicio a reflexdo das autoras. A metodologia utilizada foi a
investigacdo participante e o método de analise é o materialismo historico e dialético.
Como resultados apresenta-se uma proposta reflexiva e critica sobre a consideracdo da
diversidade no planejamento do ensino aprendizagem voltada para os diferentes

enquanto outridade.

Palavras chave: Educacgao, diversidade, universidade e povos tradicionais.
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1.INTRODUCAO

O texto a seguir busca uma reflexdo em torno dos desafios que se apresentam no contexto da Educagdo do
Campo (RS), mais especificamente a que ocorre em S3o Lourenco do Sul, considerando que ha uma
linguagem propria, falada e desenvolvida neste contexto de diversidade cultural e social.

Para embasar a reflexdo trabalha-se com categorias a priori que consideramos influenciar as relagoes de
poder estabelecidas na sociedade, principalmente o meio que envolve o processo de ensino-aprendizagem,
a Educacdo formal.

Como expressou Freire, “A leitura do mundo precede a leitura da palavra” (Freire, 1982), sabiamente
refere-se ao contetido cultural que o sujeito traz consigo desde que se tornou humano. Segundo os
preceitos de Wallon, nds s6 nos tornamos humanos porque somos entregues a raca humana quando
nascemos, e neste momento, nossa familia e o grupo social nos recebem. Segundo o autor a partir dai
comegamos um processo de aprendizagem e interagdo que sé acaba com a morte da consciéncia. Ou seja,

A formacgdo da inteligéncia é genética e organicamente social, ou seja, "o ser
humano é organicamente social e sua estrutura organica supde a intervengao
da cultura para se atualizar" (Dantas, 1992). Essa concep¢do inclui o ambiente
social e os aspectos bioldgicos em sua relacdo de reciprocidade e
interdependéncia. Considerando que o sujeito constréi-se nas suas interagoes
com o meio, Wallon propde o estudo contextualizado das condutas infantis. Isso
quer dizer que para compreender a crianga e seu comportamento, € necessario
levar em conta aspectos de seu contexto social, familiar, cultural. Sera a relacao
entre as possibilidades da crianca em cada fase/ estagio e as condigdes
oferecidas pelo seu meio que "cunhardo” o desenvolvimento (GUEDES, 2007:

pag. 05)

Torna-se necessario apontar o lugar de onde estamos falando, isto é, nosso posicionamento tedrico e
também o contexto do qual se fala. 0 método que compartilhamos é do materialismo histoérico e dialético,
a atuagdo concreta é na educagdo do campo, esta que se compde de diferentes sujeitos e suas etnias e
culturas proprias. O desafio de se construir um consenso a partir de diferentes leituras de mundo é o que
se enfrenta numa sala de aula de educagdo do campo numa universidade que historicamente nio se
construiu para tal tarefa. Os educadores na sua maioria nao foram formados para atuar neste contexto.
Embora nas décadas de 1980-1990 muito se discutiu sobre tais temas nas universidades, para a maioria
dos estudantes ainda eram teorias, suposicdes, ndo havia de fato esta realidade para lidar com ela no dia a
dia. Nos ultimos 10 anos, houve uma renova¢do no publico das universidades, além de haver uma
rotatividade, um intercimbio de experiéncias de diferentes estudantes dos estados brasileiros e suas
peculiaridades, através do ENEM, ainda houve a presenca de outras etnias, indigenas e quilombolas,
negros e negras com convic¢des firmes e questionadoras construidas, na maioria das vezes no movimento
popular ou comunitario.

A educagdo do Campo em Sdo Lourengo do Sul conta ainda com a presenca dos povos imigrantes
Pomeranos (imigrantes advindos da Pomerania) com forte influéncia no contexto social e linguistico local.
E uma diversidade espléndida, tudo que se apregoou nas décadas de 80 e 90 agora é uma realidade e
precisamos colocar em pratica nossas teorias tdo bem elaboradas.

A questdo que se apresenta, a nosso ver, ndo trata apenas de diferentes culturas tentando dialogar. Como
citado no resumo, Quem pode dizer e quem é obrigado ao siléncio? Quem diz, em que momentos: a prece,
a ordem, o ensino, a lei, a poesia, a suplica, o grito de guerra, a palavra de paz? (Branddo, 2001). O autor
nos diz que existem algumas regras subliminares na sociedade relativas ao poder de quem fala, quem
pode dizer palavra, quem é sujeito de acdo e quem deveria obedecer.

Embora haja tendéncias fortes buscando influenciar a sociedade, através dos movimentos organizados e
da pressdo politica para que se dé ouvidos e voz as classes populares, aos que estdo em vulnerabilidade
(etnias), aos diferentes (géneros), ainda assim o poder, a hegemonia e a ideologia continuam atuando
como uma for¢a que tenta romper os limites do respeito as diferencas e as proposicdes de direitos iguais
nas relacdes.

A realidade atual das universidades brasileiras nio foi criada por acaso, de forma espontanea, foi muita
pressdo, muita luta de grupos que ndo se conformavam com a educacgdo sé para os brancos e classe média
e alta. A classe trabalhadora rompeu com este paradigma e conseguiu através da participacgdo politica criar
uma nova realidade. No entanto ganhamos espa¢o, mas ndo hegemonia e poder. Estamos no meio do
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caminho e ja houve retrocesso politico no pais o que coloca mais um obstaculo na constru¢ido desta nova
educacdo, nova universidade, nova sociedade, no campo, na cidade, nas tribos e nos quilombos.

2.METODOLOGIA

O trabalho resulta de uma investigacdo participante ocorrida durante as aulas de graduacao na LEDOC
(Licenciatura em Educa¢do do Campo), o grupo de estudantes se desafiou a refletir sobre as diferengas
linguisticas e culturais existentes entre os discentes que compunham o coletivo da LEDOC. Suas lutas,
raizes nos movimentos sociais, e no caso dos indigenas suas comunidades, visdes de mundo e o que estaria
permeando em termos tedricos as relagdes entre si e com a instituicdo de ensino. Através de leituras,
discussdes no grupo e nos coletivos se produziu o material aqui apresentado.

3.DESENVOLVIMENTO

Para que se possa continuar a reflexdo sobre a gramatica social criada pela diversidade cultural e politica
da realidade atual torna-se importante trazermos alguns conceitos a priori.

Em primeiro lugar temos o conceito de totalidade. Como se poderia pensar, neste caso, o todo ndo
significa a soma das partes, mas algo mais complexo. No Dicionario do Pensamento Marxista, encontramos
uma orientagdo para o termo:

Em contraste com as concepg¢des metafisica e formalista, que a tratam como
totalidade abstrata, intemporal e, portanto, inerte - na qual as partes ocupam
uma posicdo fixa num todo inalteravel — o conceito dialético de totalidade é
dindmico, refletindo as media¢des e transformacdes abrangentes, mas
historicamente imutaveis, da realidade objetiva. Como disse Lukacs: “A
concepcao dialético-materialista da totalidade significa, primeiro, a unidade
concreta de contradi¢bes que interagem (..); segundo, a relatividade
sistematica de toda totalidade tanto no sentido ascendente quanto no
descendente (o que significa que toda totalidade é feita de totalidades a elas
subordinadas, é também que a totalidade em questdo é, ao mesmo tempo,
sobre determinada por totalidades de complexidade superior) e, terceiro, a
relatividade histérica de toda totalidade, ou seja, que o carater de totalidade
de toda totalidade é mutavel, desintegravel e limitado a um periodo histérico
concreto e determinado (LUKACS, 1948, p. 12, apud BOTTOMORE, 2001, p.
381).

O carater histéorico da totalidade e a unidade concreta de contradicdes que interagem no diz
profundamente quando se trata da relacdo entre os diferentes e a constru¢do de um consenso da lingua
falada, escrita, vivida e das possiveis leituras inerentes a tais realidades. No entanto, atentemos que tratar
com igualdade de oportunidade os diferentes, ndo significa tratar igualmente os desiguais, isto seria
injusto, pois cada qual deve ter suas especificidades respeitadas. Vivemos um periodo histérico em que
estamos em um processo que daqui ou avangamos ou retrocedemos.

Dentro de tal contexto como agir na educacio, nas salas de aula? Que desafios enfrentam os educadores
para que ndo reproduzam o autoritarismo de impor uma sé lingua falada e escrita como hegemdnica nesta
diversidade? Esses questionamentos estdo questdes intrinsecas de devem ser discutidas, como ideologia,
hegemonia, alienagcdo e prdxis. Comegamos por lembrar que conceitos sdo dindmicos e construidos
historicamente, ndo fechados em si e estanques.

O conceito de ideologia é entendido a partir dos escritos de Gramsci, sendo um conceito que parte de um
conceito de organicidade, e se expressa em diferentes frentes na sociedade civil. N6s trabalhamos com as
concep¢des gramscianas por diferentes motivos; um deles é que este rejeita as concepgdes negativas de
ideologia, principalmente quando estas se referem as “elocubragdes arbitrarias de individuos particulares”
(GRAMSCI, 1971: 376 apud BOTTOMORE, 2001, p.186). Para Gramsci, a ideologia se manifesta através de
diferentes expressoes, no direito, na arte, na educacdo, na economia, tanto de forma individual quanto
coletiva. Por fim: “o terreno sobre o qual os homens se movimentam, adquirem consciéncia de sua posicao,
lutam, etc.” (1971:377, apud BOTTOMORE, 2001, p. 186). Vale salientar que desde a produgdo inicial de
Marx até os dias atuais existem diferentes conotacdes para a palavra ideologia, ou seja,
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A existéncia de duas importantes concepg¢des de ideologia dentro da tradicdo
marxista é motivo de muitos debates. Alguns autores contemporaneos
acreditam que apenas uma dessas versdes é realmente marxista, enquanto
outros, incapazes de aceitar uma discordancia entre Marx e Lénin, tentaram
conciliar ambas as versoes. Foi o que aconteceu com Althusser, que propds a
mais influente concep¢do de ideologia das duas ultimas décadas.
(BOTTOMORE, 2001, p. 186).

A respeito de ideologia, Althusser

[..] distingue uma teoria da ideologia em geral, na qual a fung¢io da ideologia é
assegurar a coesdo na sociedade, da teoria de ideologias especificas, na qual a
funcdo geral ja mencionada é sobredeterminada pela nova funcgdo de
assegurar a dominacdo de uma classe. Essas fun¢des podem ser
desempenhadas pela ideologia na medida em que esta é “uma representacdo
da relacdo imaginaria dos individuos com suas condi¢des reais de existéncia”

(ALTHUSSER, 1971: 153 apud BOTTOMORE, 2001, p. 186).

Partilhamos também da ideia de que existe uma ideologia organica com a classe dominante sustentada
exatamente pelos intelectuais que representam seus interesses, isto é, desta classe. Esse campo de
pensamento foi inaugurado por Gramsci, de considerar que a ideologia dominante é produzida pelos
intelectuais organicos desta classe por meio da educagdo, da comunicacao, da arte, da ciéncia, etc. Sendo o
mecanismo utilizado o préprio Estado que o autor chamou de “aparelhos ideolégicos do Estado”, onde a
escola e a comunicagdo de massa cumprem papel fundante. “E, portanto, na ideologia e pela ideologia que
uma classe pode exercer hegemonia sobre outras, isto é, pode assegurar a adesdo e o consentimento das
grandes massas” (BOTTOMORE, 2001, p. 186). Entdo, a ideologia é construida por intelectuais organicos
da burguesia e difundida a partir dos aparelhos ideolégicos do Estado, na construcio de um consenso
comum, hum sistema de ideias.

Conceito intimamente ligado a esse é o de hegemonia que, em uma visdo gramsciana, grosso modo, é o que
se refere a lideranga politica, ideolégica, sendo a maneira como o poder é exercido, de forma ideoldgica e
ndo somente por estruturas politicas e econdmicas. A hegemonia pode ter diversas interpretagdes, duas
em especiais sdo apontadas por Liguori e Voza (2017), que é a hegemonia como dire¢io mais dominio e
hegemonia versus dominio, se apresentando em algum momento ou outro da sociedade de acordo com as
classes que estdo no poder, na disputa pela hegemonia. Gramsci vai apontar que

3

O terreno pelo qual se desenvolve a “luta pela hegemonia” é o da sociedade civil
(Cadernos 4, 46, 473). A relagdo entre hegemonia e sociedade civil ja havia sido
tematizada em Cadernos 4, 38, 457-60, dedicado a “Rapporti tra struttura e
superstrutture” [relacdes entre estrutura e superestruturas]. Gramsci distingue
trés momentos: o primeiro é “estreitamente ligado a estrutura”; o segundo “é a
‘relacdo de forgas’ politicas”; o terceiro “é o da “relacdo de forcas militares”. O
segundo momento passa por diversas fases, que culminam naquela “mais
abertamente ‘politica’[..] na qual as ideologias precedentemente germinadas
vém a contato e entram em embate, até que somente uma delas, ou pelo menos
uma s6 combinacdo delas, tende a prevalecer, a se impor, a se difundir sobre
toda a area, determinando, além da unidade econ6mica e politica, também a
unidade intelectual e moral, em um nivel ndo corporativo, mas universal, de
hegemonia”. A essa altura, o grupo até entdo subalterno pode sair “da fase
econdmico-corporativa para elevar-se a fase de hegemonia politico- intelectual
na sociedade civil e tornar dominante na sociedade politica”. (Liguori e Voza,
2017, p. 366)

Gramsci se refere ao termo como uma estratégia da classe operaria (num primeiro momento), sendo um
“sistema de aliangas que a classe operaria deve criar para derrubar o Estado burgués e servir como base
social dos trabalhadores” (GRAMSCI, 1978:443, BOTTOMORE, 2001, p. 177). Na definicdo de Gramsci a
classe hegemonica é a que lidera politicamente porque vai além de seus interesses econdmicos imediatos
(pelos quais pode até ter lutado na arena politica) para representar o avan¢o universal da sociedade. Para
sintetizar o conceito de hegemonia em Bottomore, 2001: p.262, “uma hegemonia completamente
desenvolvida deve repousar no consentimento ativo, numa vontade coletiva em torno da qual varios
grupos da sociedade se unem”.
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Outra questdo importante é o conceito de alienagdo que estd intimamente interligado ao conceito de
trabalho, pois o segundo é uma centralidade na teoria-filoséfica que aqui partimos. Pode-se dizer que a
alienacdo é o estranhamento a partir de um processo alheio dos resultados (dos produtos), da capacidade
humana de produgdo. Segundo Pereira,

Existem diferentes conceitos ligados a palavra alienacdo, desde o cristianismo e
a idolatria do velho testamento, até os usos dessa palavra pelo direito e
economia, referindo-se a dividas de propriedade na medicina e na psiquiatria
como desvio da normalidade. Contudo, o conceito que adotamos é o marxista,
através do qual é considerada a acdo pela qual (ou estado pelo qual) um
individuo, um grupo, uma instituicio ou uma sociedade se tornam
(permanecem) alheios, estranhos, enfim “alienados” aos resultados (produtos)
de sua propria atividade (e a atividade ela mesma), e/ou a natureza a qual
vivem, e/ou a outros seres humanos, e - além de e através de - também a si
mesmos (as suas possibilidades humanas), através dele préprio (pela sua
propria atividade). Nesse caso, a alienagdo de si mesmo pode-se dizer é a
esséncia da alienagdo e ndo apenas mais uma (Bottomore, 2001, p. 05).
(Pereira, 2011, p. 98 e 99)

Perguntamo-nos, dessa forma, como se constréi hegemonia da diversidade do contexto social atual, em
sala de aula onde ainda hegemonico é o saber historicamente construido e consolidado das classes
dominantes brancas e ocidentais. A preocupa¢do é se ocupar em como construir alternativas que
dialoguem com uma nova proposta de sociedade calcada na pluralidade, quando ainda a verticalidade do
sistema é que impera, textos escritos em lingua portuguesa, ensino da literatura, das ciéncias exatas, etc.
Sendo um desafio do curso de Licenciatura da Educagio do Campo (LEDOC) que desenvolve processos
educativos e qualifica profissionais e intelectuais organicos das classes trabalhadoras do campo,
compostos por povos origindrios e populagdes quilombolas. E por isso as categorias a priori se tornam
fundamentais, pois a partir da compreensao dessas conseguimos dialogar com a pluralidade na qual se
encontra o LEDOC, construindo com a sociedade académica, estratégias para transformacdo social da
educacdo formal. Tendo o trabalho como central e entendendo que a partir dele os seres humanos,
organizados em sociedade, produzem linguagem, cultura. Ou seja, é a forma de medicagdo com o outro
com o mundo, sendo uma transformacio permanente que depende, nessas comunidade, de ambiente
fisico natural de qualidade para sua reproducio social. O trabalho é uma atividade criadora, onde o ser
humano transforma a natureza no mesmo movimento em que é transformado, num movimento dialético.
O trabalho alienado, entdo, pode ser entendido a partir do trecho a seguir, de Marx (1849, s/p apud
Mézaros, 2006, p. 113)

Mas o uso da forga de trabalho, o trabalho, é a prépria atividade vital do trabalhador, a
manifestacio de sua prépria vida. E ele vende essa atividade a outra pessoa para
conseguir os meios de subsisténcia necessarios. Assim, sua atividade é para ele apenas
um meio que lhe permite existir. Ele trabalha para viver. Ndo considera nem mesmo o
trabalho como parte de sua vida, é antes o sacrificio de sua vida. E uma mercadoria, que
ele transferiu a outro. Dai, também, ndo ser o produto de sua atividade o objeto dessa
atividade. O que ele produz para si mesmo nio é a seda que tece, nem o outro que
arranca do fundo da mina, nem o palacio que constréi. O que ele produz para si sdo os
salarios, e a seda, o ouro e o palacio se resolvem, para ele, numa quantidade definida de
meios de subsisténcia, talvez num paleté de algoddo, algumas moedas de cobre e um
quarto no pordo. E o trabalhador, que durante doze horas tece, fura, drila, constroéi,
quebra pedras, carrega pesos etc., considera essas doze horas como uma manifesta¢do
de sua vida, como vida? Ao contrario, a vida comeca para ele quando essa atividade
cessa; comega na mesa, no bar, na cama. As doze horas de trabalho, por outro lado, nio
tém significado para ele como tecelagem, mineragdo etc., mas como ganho, que o leva a
mesa, ao bar, a cama. Se o bicho-da-seda tivesse de tecer para continuar sua existéncia
como lagarta, seria um trabalhador assalariado completo.

De forma a vislumbrar um processo emancipatério, na educagdo do campo, com intencionalidade de
modificacdo das relagdes historicamente construidas, a partir da constru¢do da acdo como uma agio
consciente, ou seja, da praxis.

Praxis, palavra de origem grega que se refere a “quase todos os tipos de atividade que o homem livre tem
possibilidade de realizar; em particular, a todos os tipos de empreendimentos e de atividades politicas”
(Lobkowicz, 1967: 9 apud Bottomore, 2001, p. 292). Diante de todos os referenciais que encontramos
para o conceito de praxis, assim como nossa prépria trajetéria nos movimentos sociais e politicos,
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podemos afirmar que esta é a base da pratica social transformadora. Quem tem entendimento do
significado dessa pequena palavra sabe que ela é desafiadora, pois nio se refere apenas a pratica por si s6;
se assim fosse, se esvaziaria num ativismo sem dire¢do. Por outro lado, acaba com a visdo iluminista e
vanguardista de uns poucos direcionando as massas. E nesse sentido que a concepgdo de Gramsci, aliando
o sentido do intelectual organico de uma classe social com o conceito de praxis, torna-se completa. A
nosso ver, a praxis se complementa através do exercicio da pratica social reflexiva que sé é possivel se
realizar em espacos coletivos. Ndo conseguimos projetar uma reflexdo solitdria como praxis; esta é
arraigada a uma pratica social sistematica e por isso se aplica aos grupos, movimentos e partidos politicos.

4.0 SUBTEXTO NA GRAMATICA SOCIAL

A linguagem escrita é a forma de linguagem mais prolixa, exata e
desenvolvida. Nela temos de transmitir por palavras o que na linguagem
falada se transmite por entonac¢do e pela percep¢do imediata da situacdo
(VYGOTSKY, 2001, p.456).

Ao nos desafiarmos a andlise de um determinado texto, estamos certos de que houve um trabalho
dindmico de elaboracdo que encerra um movimento do geral e complexo ao especifico e focado. Muitas
narrativas ficam expressas muitas vezes num so6 texto. Vygotsky nos expde suas reflexdes que tracam
comparativos entre a fala interior, a fala exterior (verbal) e a linguagem escrita. Para o autor, existem
nuances diferenciadas entre cada uma destas. Vejamos:

A linguagem escrita contribui para o fluxo do discurso na ordem da atividade
complexa. E nisto que se baseia o emprego de rascunhos. O caminho entre o
esboco e o ato de passar a limpo é uma via de atividade complexa, mas até
mesmo quando ndo ha cépia fatual o momento da reflexdo no discurso escrito
é muito forte; muito amiide falamos primeiro para nds mesmos depois
escrevemos: aqui estamos diante de um rascunho mental (VYGOTSKY, 2001,

p.457).

No momento em que lemos algo que foi escrito com intencionalidade para estabelecer um conjunto de
estratégias que visam dar solucdo pratica a diferentes problemas da realidade, entdo podemos tentar
identificar os interlocutores dessa escrita; certamente, existem varios, todos mediatizados por quem
escreve. Nota-se, a partir da propria reflexdo feita sobre o movimento de mulheres negras, enquanto
resisténcia, no municipio de Sdo Lourenco que.

O referido municipio em que vivo orgulha-se como sendo terra tio somente
de pomeranos e alemdes. Cresci nesse meio, desconhecendo a minha propria
cultura. Na familia se falava muito pouco sobre isso, pois para eles nio
adiantava se falar, era simplesmente perda de tempo, pois ja era algo que
estava imposto que nao tinha como ser mudado.

Ja no ambiente escolar, a tematica negritude s6 vinha para discussdo no més
de maio, enaltecendo a princesa Isabel pelo o nobre gesto de propiciar a
liberdade para um povo negro escravizado. Confesso que tinha vergonha de ir
para aula no dia 13 de Maio, ser referenciada (ligada) a esse povo, que aprecia
nas imagens nos livros didaticos, sendo chibatados, nos trocos, maltratados
como se fossem animais, ou até mesmo piores. Deixava-me em uma situacdo
totalmente desconfortavel, pois nessa época nio se tinha a obrigatoriedade de
se trabalhar negritude com o viés que se trabalha atualmente, no sentido da
valorizagdo dos sujeitos e de toda uma cultura que serviu como alicerce para a
construcdo do Brasil. (PEREIRA, 2019, p. 12).

Para Vygotsky, “ser constituido de sujeitos e predicados desdobrados, é uma lei da linguagem escrita;
omitir sempre o sujeito e constituir-se apenas de predicados é lei da linguagem interior” (VYGOTSKY,
2001, p. 458). Em relacdo ao subtexto e na formulagdo de pensamento e expressao deste:

No nosso pensamento existe sempre uma segunda inten¢do, um subtexto
oculto. [..] a passagem direta do pensamento para a palavra é impossivel e
sempre requer a abertura de um complexo caminho. As experiéncias mostram
que o pensamento nio se exprime em palavras, mas nela se realizam. [..] O
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pensamento nao é sé externamente mediado por signos como internamente
mediado por significados. (VYGOTSKY, 2001, p.478-479).

Portanto,

Pensar a educagdo formal na perspectiva das relagbes étnico-raciais faz-se
necessario em funcdo de praticas discriminatérias que o ensino escolar
historicamente tem replicado. O papel da educagdo escolar também é
desconstruir as praticas racistas, colocando-se como um direito social em prol
do desenvolvimento humano. Ao levar em consideragao esse papel da educagao
e a atual condicdo do povo negro no Brasil, percebe-se a necessidade de
desenvolver metodologias educativas para educagio basica com finalidade de
desenvolver o educando de forma integral.

A educagio das relagdes étnico-raciais diz respeito a processos educativos que
permitam que educadoras e educadores percebam-se enquanto sujeitos
interventores no processo de educagio, que possibilite sair da mesmice, que se
superem e que reinventem as metodologias educativas, tendo como foco a
realidade e as especificidades dos sujeitos da a¢do, no sentido de assumir um
compromisso com a educac¢io de forma integral. (SOARES, 2019, p. 15 e 16)

5.CONSIDERACOES FINAIS

A fala dos indigenas, das comunidades quilombolas, das negras, dos negros, das pomeranas e pomeranos
entrecruza-se nas salas de aula da educagdo do campo. Como criar um texto, uma sé gramatica que
dialogue com todos estes elementos contendo as histdrias de cada grupo nos seus subtextos. Como mediar
este subtexto em nossa gramatica? De que forma respeitar a fala de cada um no seu lugar no tempo e no
espaco buscando construir novas relacées, mais democraticas onde o respeito aos direitos humanos
estejam na base. Sdo alguns desafios que se apresentam no momento atual onde existe o risco real e
concreto de retrocessos e perda de direitos. Como se nota,

A partir desses elementos, considera-se que o refletir sobre a educagdo das
relagdes étnico-raciais através do pensar a producdo de material pedagégico de
forma coletiva, em processo formativo, contribui para viabilizar processos
educativos comprometidos com a formacdo para a cidadania. Para tal, é
relevante que os educadores sintam-se em permanente formacgao, visto que
somos seres inconclusos, pois a formac¢do continuada e permanente traz como
possibilidade a rearticulagio e aperfeicoamento dos saberes.

Por fim, quero ainda ressaltar a importéancia simbdlica e politica do meu lugar
de fala enquanto mulher, negra e quilombola ao estar desenvolvendo um
trabalho de conclusdao de curso pautado em uma questdo relevante para a
educacgio e para o povo brasileiro, dada a relevancia de se propiciar a inclusio
integral do povo negro na sociedade. Sendo assim, a equidade valera de fato e
de direito como prescrito na lei. (SOARES, 2019, p. 57)

Assim, até que ponto ha necessidade de se refor¢ar o ensino/aprendizagem dialégico e problematizador
para que tais sujeitos avancem na formagdo da consciéncia critica. Em primeiro lugar precisamos
identificar quem sdo estes sujeitos que necessitam vencer a alienacgao, sao os estudantes ou os professores,
ou o todo complexo? Ficamos com o todo porque ha necessidade de se convencer alguns sujeitos de que o
saber é democratico, isto é, torna-se imprescindivel o didlogo, e este se da entre os diferentes, sendo
estaremos falando para nés mesmos. Torna-se fundamental ouvir o que o “outro” tem a dizer. E este tal
outro muitas vezes se expressa como um indigena, um quilombola ou talvez uma pomerana, ou apenas

uma agricultora familiar com costumes e crengas peculiares.

Nés educadores, professoras e professores, temos urgéncia em exercitar a empatia, isto é, o colocar-se no
lugar do outro, abrir a mente e buscar compreender aquilo que nos estd sendo repassado. Mas isso teria
que ser de fato e radicalmente e ndo apenas em verbo, em linguagens faladas. Deveria se expressar em
atitudes de solidariedade e compaixdo com aquele que se esforca para viver na civilizacdo predominante,
nem tdo civilizada assim, dado o numero de atentados a vida que se tem noticias. Segundo Pereira,
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Nesse sentido, torna-se crucial ressaltar a relevancia dessa escrita no Curso de
Educagdo do Campo, visto que esse curso emerge de demandas dos
movimentos sociais, dentre os quais o Movimento Negro fez a sua contribuicao.
N&do me permito esquecer que teve um povo que se articulou para hoje eu estar
aqui, colhendo esses frutos. Por isso, sinto-me na obrigacdo de representar
cientificamente essa parcela que contribuiu para que esse curso se
concretizasse. Embora eu seja uma parcela minima, de um povo que na verdade
é maioria no Brasil, ocupando esse espaco no meio académico, ao qual sempre
fomos excluidos, sempre que possivel estou a pautar as tematicas que envolvem
a negritude. Entdo sigo firme nesse processo de transformar em (re)
conhecimento o que antes era invisibilidade. (PEREIRA, 2019, p. 51)

No momento atual vivemos uma contradi¢gdo expressa na fala de alguns brasileiros que comungam com a
violéncia de classe contra classe. Esta capitaneada pelo governo federal, que mais do que qualquer outro
na histéria ideologizou o préprio discurso. Professores, estudantes e popula¢des indigenas, quilombolas,
LGBTQIA, se tornam vulneraveis diante do incentivo a violéncia, a xenofobia, homofobia e mais.

Na iminéncia de perdemos conquistas importantissimas para a justica social, a emancipacdo da
consciéncia, solidariedade de classe e tolerancia, seguimos em frente resistindo nas salas de aula, na
pesquisa e na extensdo com esperanca de que a juventude e o povo trabalhador ndo abram mao das suas
vitérias.

REFERENCIAS

[1 Bottomore, Tom (org), et al. Dicionario do pensamento marxista. Rio de Janeiro: Zahar Ed, 2001.

[2] Branddo, Carlos Rodrigues. De angicos a ausentes: quarenta anos de educagdo popular. Porto Alegre: Mova-
RS; Corag, 2001.

[3] Freire, P. Pedagogia do oprimido. 11. Ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1982.

[4] Gramsci, A. Cadernos do carcere. 3. Ed. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2004.

[5] Liguori, Guido; Voza, Pasquale (Org.). Dicionario Gramsciano (1926-1937). 12 ed. Sdo Paulo: Boitempo, 2017.
[6] Pereira, Maria Odete da Rosa. Programas de Educagdo ambiental no licenciamento: uma analise e uma

proposta pedagégica para além do capital social. Rio Grande: Tese de doutorado, Ppgea/Furg, 2011.

[7] Pereira, Maria Escarlate. Mulheres Negras como simbolo de resisténcia no Movimento Negro de Sao
Lourenco do Sul. Trabalho de Conclusao de Curso: Furg. Rio Grande/RS. 2019.

[8] Soares, Juliana. Ensino de Ciéncias articulado as relagdes étnico raciais: formacao de professores ao pensar a
construcdo de material pedagégico possibilitando uma educagdo antirracista. Ri Grande: Tcc, Furg, 2019.

[9] Valadares, Rodrigo. Categorias éticas e politicas para fundamentar a transformagdo do mundo burgués.
Encarte espaco aberto, 2007.

[10] Vasquez, A. S. Filosofia da praxis. Buenos Aires: ConsejoLatinoamericano de Ciéncias Sociales; Sdo Paulo:
Expressdo Popular, 2007.

[11] Vygotski, L. S. A construcdo do pensamento e da linguagem. Sao Paulo: Martin Fontes,2001.



Capitulo 3

O papel da universidade aberta da terceira idade-
Unati: Uma proposta em atividades universitdrias e
qualidade de vida

Maria Lucimar dos Santos Alves
Vanusa do Nascimento

Euler Esteves Ribeiro

Ednéa Aguiar Maia Ribeiro
Hanna Xandra da Silva Trindade
Stella Regina Folhadela Torres

Resumo: Vive-se na era do envelhecimento, onde surge varias formas de se envelhecer.
Assim sendo, a presente revisao de literatura avaliou trabalhos cientificos publicados na
base de dados Scielo - Scientific Electronic Library Online (Biblioteca Cientifica
Eletronica On-line). Para as buscas foram utilizados os seguintes descritores:
Envelhecimento, Universidade Aberta da Terceira Idade, Qualidade de vida.
Universidade Aberta da Terceira Idade - UNATI - surge como uma proposta de levar a
educacdo para as pessoas idosas, permitindo a essas uma série de informagdes e
contatos sociais, capazes de melhorar sua qualidade de vida. Destaca-se as UnATIs, como
um lugar de atendimento ao idoso, com o objetivo primeiro a educacao, promogdo da

saude e qualidade de vida da pessoa idosa.

Palavras Chave: Envelhecimento, Universidade Aberta da Terceira Idade, Qualidade de

vida.
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1. INTRODUCAO

Vive-se na era do envelhecimento, onde surge varias formas de se envelhecer. Diante disso, o evidente
aumento da populacio idosa é um fendmeno mundial, e no Brasil, as modifica¢des se ddo de forma radical
e bastante acelerada. As proje¢des mais conservadoras indicam que o Brasil representa o sexto pais com
maior populacdo idosa do mundo, essa configuracio retrata que no ano de 2050, sera o quinto maior pais
em ntiimero de pessoas com 60 e mais, ficando abaixo apenas da India, China, EUA, Indonésia (CARVALHO,
GARCIA, 2003; BRITO, 2008).

No Brasil, conforme o ultimo Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010), a
populacdo idosa é de aproximadamente 22,9 milhdes que corresponde a 11,34% da populagdo total do
pais. Sendo a expectativa de vida de 77,7 anos de idade para as mulheres e 70,6 anos para os homens.

Com isso, ocorre um grande aumento do contingente de idosos nas populagdes, surgindo o aparecimento
de novas maneiras de encarar a velhice. Assim, o envelhecimento tem se destacado como uma fase de
aprendizado e ndo mais como periodo de declinio funcional e perdas. Com isso, as universidades de
muitos paises ofertam programas educacionais para idosos (CAMOES et al., 2018).

Neste ambito educacional, surgiram as Universidades Abertas a Terceira Idade -UnATI, para suprir as
necessidades de projetos mais abrangentes para esta faixa etaria. Iniciado na Franca, pelo professor Pierre
Vellas, as UnATIs, logo espalharam-se por toda Europa, sendo que a importincia desses projetos
educacionais passou a ser enfatizada a partir de 1973. O primeiro projeto brasileiro em prol do idoso
comegou, com a criacdo da Escola Aberta a Terceira Idade do Servico Social do Comércio (SESC, Campinas
- SP),em 1977 (ADAMO et al,, 2017).

O trabalho das UnATIs foi iniciado por diferentes instituicdes universitdrias desempenhavam
procedimentos pedagoégicos, além da comunicacdo do saber formal cientifico. Objetivando a valorizacdo
pessoal, a convivéncia grupal, o fortalecimento da participacdo social, a formacdo de um cidadao
consciente de suas responsabilidades e direitos, promovendo sua autonomia e qualidade de vida (CASTRO
etal,, 2019).

Um dos grandes desafios para quem trabalha com educac¢do para pessoa idosa, é integrar o ensino de
estratégias de aprendizagem ao longo dos diversos niveis de escolaridade e, entre as varias geracdes que
se encontram em uma sala de aula. E preciso contribuir para que o idoso possa desenvolver os processos
de independéncia, incentivar a autonomia e o controle que o idoso pode desempenhar na aprendizagem,
atendendo aos diferentes contextos. (DERHUN et al,, 2019).

Assim, a educagio é um direito de todos os cidadios. Direito esse reconhecido internacionalmente desde
1948 pela Declaragao Universal dos Direitos Humanos e respaldado no ambito nacional pela Constitui¢do
Federal de 1988, em seu artigo 205, que inicia a sessdo especifica para o tema dentro da Constituigao.
Neste contexto, hd uma necessidade de sensibilidade social para a velhice, a qual remeteu-se a criacdo de
politicas publicas voltadas as necessidades dos idosos.

Nesse sentido, as leis referentes a Politica Nacional do Idoso, de 1994 (Lei 8842/94) e ao Estatuto do
Idoso, de 2003 (Lei 10.741/03), trouxeram propostas de melhorias para a educacgdo especifica aos idosos,
incluindo criacdo de oportunidades de acesso do idoso a educagio, criacdo de programas voltados ao
idoso, adequacdo de curriculos, metodologias ativas e materiais didaticos especificos para esses
programas, além da inclusdo de temas sobre o processo de envelhecimento e o respeito e valorizacdo da
pessoa idosa aos curriculos minimos do ensino formal.

Assim sendo, a presente revisdo de literatura avaliou trabalhos cientificos publicados na base de
dados Scielo - Scientific Electronic Library Online (Biblioteca Cientifica Eletronica On-line). Para as buscas
foram utilizados os seguintes descritores: Envelhecimento, Universidade Aberta da Terceira Idade,
Qualidade de vida.

2. ENVELHECIMENTO, QUALIDADE DE VIDA E AS UNATI'S

Ao se pensar no envelhecimento e suas relagdes com a sadde e o contexto social, verifica-se que ocorrem
alteracdes estruturais e funcionais nos individuos idosos. Essas mudancas sdo parte de um processo
natural de evolucao da idade e podem se manifestar de formas diferentes, de acordo com as caracteristicas
individuais e socioecondmicas. Neste sentido, o modo como um individuo envelhece ndo depende somente
de fatores genéticos bioldgicos, mas também do contexto social e do ambiente, cujos fatores associados
comumente estdo fora de controle, como por exemplo, a presenca da pobreza, a falta de saneamento
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basico, a dificuldade de acesso a educagao ou a servicos de promogdo da satide e prevencao de doengas.
(VERAS e OLIVEIRA, 2018).

Seguindo esta linha de pensamento, muitos dos idosos buscam propostas de programas ligados a melhor
idade, ao qual decidem a ocupar o tempo livre com propostas inofensivas, sem causar qualquer dano, e
assim recuperar o direito de sonhar e ter desejos. Isso nos faz compreender que as mudang¢as no
desenvolvimento humano ndo sdo necessariamente relacionadas a idade, podendo ser iniciadas em
diversas épocas da vida humana, diferenciando-se em duracdo, término e direcdo, de modo que restringir
a velhice apenas aspectos negativos se tornou incoerente (MARTINS, 2002).

O desejo de uma velhice com qualidade de vida além de se constituir num interesse individual é, também,
uma responsabilidade social relacionada as politicas publicas. Segundo MIRANDA, MENDES e DA SILVA
(2016), o envelhecimento apresenta desafios ligados a sua natureza e dindmica, mesmo sendo um
fendmeno comum a todos os seres vivos.

Nesse contexto, é importante a elaboracdo e aplicacdo de politicas publicas especificas para essa faixa
etaria, que possibilitem maior autonomia e independéncia das pessoas idosas, superac¢ao de preconceitos
e melhorias na qualidade de vida dessa populacdo. Portanto, a educacdo é um caminho promissor para
atingir esses fins. Para OLIVEIRA, OLIVEIRA, SCORTGAGNA (2015)

Assim, a Universidade Aberta da Terceira Idade - UNATI - surge como uma proposta de levar a educagio
para as pessoas idosas, permitindo a essas uma série de informacgdes e contatos sociais, capazes de
melhorar sua qualidade de vida.

Portanto, enquanto houver vitalidade e vontade, o ser humano é capaz de aprender, segundo SOUZA et al.
(2019), e fazé-lo a partir da educagio formal como informal, é uma forma de manter a funcionalidade e
flexibilidade da pessoa idosa, para adaptacdo as mudancas biolégicas, fisioldgicas, sociais e psicoldgicas
que acontecem com o processo de envelhecimento. AREOSA et al. (2016) afirma que:

A importancia da educagdo na vida das pessoas é reconhecida pela Declaragio
Universal dos Direitos Humanos, de 1948, que afirma que todos tém direito a
instrucdo e que esta deve ser orientada ao pleno desenvolvimento da
personalidade humana, bem como o fortalecimento e o respeito pelos direitos
humanos e pelas liberdades fundamentais.

Hoje, tem-se verificado que a genética seria responsavel por cerca de 25% da variagio da longevidade e
que os fatores ambientais seriam responsaveis por cerca de 50%, o que corrobora a importancia dos
aspectos sociais do individuo na forma como o envelhecimento vai se apresentar. (MENDES et al., 2018).

A idade apresenta um conceito multidimensional, por isso nio é considerada uma boa medida para avaliar
o desenvolvimento humano. Pois a idade e o processo de desenvolvimento possuem dimensdes e
significados que transpoe as barreiras da idade cronolégica (SCHEINER e IRIGARAY, 2008).

Com o aumento da populacio idosa a nivel mundial, iniciaram-se as reflexdes e movimentos por parte da
sociedade e de seus governantes em relacdo a tematica. (MENDES et al., 2018). Para dar conta desse
fendmeno, surgiu o conceito de Gerontologia como a ciéncia que estuda o envelhecimento. Esta ciéncia
obteve um desenvolvimento crescente apos a Segunda Guerra Mundial com o objetivo de contribuir para
uma maior longevidade com qualidade de vida no periodo denominado de “velhice”.

3. CONTEXTO DAS UNATIS NA SOCIEDADE ATUAL

7

No contexto atual, as metas proporcionadas pelas UnATIs é, possibilitar exercicios de capacidades
universitarias e multidisciplinares. Tem como o intuito de promover a autoestima dos idosos, eliminar
preconceitos sobre a velhice, incluir o idoso na cidadania, resgatando assim a sua independéncia e
promovendo uma melhoria na sua qualidade de vida. (ELTEZ et al., 2014).

A fase da terceira idade é marcada por diversos fatores, pois ocorrem transformacgdes funcionais e
fisiologicas, essas mudangas aumentam o risco de patologias, perdas sensoriais, alteragées no olfato e
paladar, mostrando também alteragdes fisicas e sociais. (ANNES et al., 2017).

Dessa forma, as UnATIs trouxeram possiblidades de inser¢ées intergeracionais, fazendo com que os idosos
dividam crengas e experiéncias sobre a qualidade do envelhecimento esperada por eles, e com isso
observou-se também que os mesmos passaram a perceber as vantagens em poder exercer o seu papel na
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sociedade, sendo o principal protagonista de sua vida por meio dos conhecimentos adquirido. (TARALLO,
NERI e CACHIONI, 2017).

Estar no meio de pessoas com sua mesma faixa etaria, possibilita e mostra um ajuste psicossocial na vida
do idoso, podendo promover e influenciar positivamente sua vida. As atividades grupais que sdo
realizadas nas UnATIs revelam privilégios psicolégicos (o conhecimento sobre sua vida, autoestima,
crescimento pessoal e o seu valor), suporte social (como esta ligado na sociedade e seus relacionamentos
com outras pessoas), e saude fisica (aumentando sua produtividade fisica, mental e social atras de
exercicios realizados). (CACHIONI et al,, 2017).

E sempre importante saber conhecer as dificuldades da pessoa idosa. Além de querer melhorias para essa
populacdo, as UnATIs possibilitam a introducdo dos idosos no meio da sociedade com exercicios
conhecidos como “rodas de conversas” com o intuito de trocas de experiéncias, ensinamento sobre novas
tecnologias, melhorias na qualidade de vida, doencas atuais. Afastando assim o sentimento de solidao,
abandono ou problemas como a ansiedade e depressao.

4. A EDUCACAO, UMA INCLUSAO NECESSARIA PARA A TERCEIRA IDADE.

Ao longo dos anos se discute praticas educacionais orientadas para uma Educacdo cidada com valores,
direitos humanos, participacdo politica e protagonismo social voltado aos potenciais criativos e na
capacidade realizadora pessoal e coletiva, através de processos de empoderamento e de liberdade
intelectual por meio da Educagdo em Universidade Aberta da Terceira Idade -UnATIs.

Neste sentido, AREOSA et al. (2016) afirma que:

[..] além de ser uma forma de exercitar a mente, a aquisicdo de aprendizagens
na velhice permite novas experiéncias sociais, funcionando como uma
estratégia de enfrentamento frente as perdas que ocorrem nessa fase da vida e
como uma forma de lazer e obtencdo de prazer.

Pensar a educacdo e suas instituicoes como um canal de transformacio da sociedade é um desafio que se
impde a todos os povos e nagdes contemporaneas interessadas em promover a diversidade e a justica
social. As discussoes referentes a importancia de se relacionar diversidade inclusdo e educacdo estdo
presentes nas discussodes atuais destacando o papel das instituicdes no processo de valorizagao da cultura
formal e informal nos saberes construidos ao longo da vida. (INOUYE et al,, 2018)

A educacdo voltada para terceira idade pode contribuir com a valorizacdo da identidade e do sujeito
enquanto cidadao dando um significado a sua vida. A educagdo ao longo da vida contribui com o pensar
sobre varios fatores como; idade, igualdade de género, cultura, politica, economia entre outros. O
Ministério da Educagido e a Unesco, enfatizam que é papel da educagdo contribuir para um pais e um
mundo em que tolerancia, justi¢a social e respeito pelo outro constituam valores de um mundo melhor.
(ADAMO etal., 2017)

Assim as Universidades que desenvolvem projetos de extensao direcionados para inclusdo dos idosos em
atividades ludicas, culturais no ambito da educagdo estdo contribuindo para uma qualidade de vida e
dignidade desse segmento. O educador John Dewey, 1979 afirmou que a educagdo é simultaneamente um
direito e um bem publico aos quais todos devem ter acesso, mas nos quais todos também tém a
responsabilidade de participar em prol da construgio e defesa da democracia. Para ele a educagdo deve
ser um instrumento de continuidade da vida social.

Na década de 1960, na Franga, foram criadas as universidades de tempo livre, precursoras das
universidades da terceira idade, visando preencher o tempo de uma populacdo cada vez mais longeva com
atividades ocupacionais e lidicas. Em 1973, fundou a primeira universidade da terceira idade, com o
objetivo de tirar os idosos do isolamento, promover sua sadde, estimular seu interesse pela vida e
modificar sua imagem diante da sociedade.

Ademais, a UTA visava propiciar o protagonismo das pessoas idosas na tomada de decisdo sobre seus
problemas; colocar o ambiente universitario a servico dos idosos e, desta forma, diminuir a
marginalizacdo e ampliar a inclusdo deles na vida social; bem como aprofundar as pesquisas
gerontolégicas com a participacdo das pessoas idosas como investigadores e investigados (PALMA, 2000).
Progressivamente, esse modelo francés de universidade, fundamentado no sistema universitario
tradicional, expandiu-se para diversas localizagdes em todo o mundo, com varia¢des determinadas por
caracteristicas historicas, politicas e culturais (CACHIONI, 2012).
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O programa de universidades da terceira idade chegou a América Latina no inicio da década de 1980, pela
Universidad Abierta Uruguay, sede em Montevidéu.

Na década de 1990, muitos espacos voltados exclusivamente para a reunido de pessoas idosas foram
criados, incluindo grupos de convivéncia, associa¢cdes de aposentados, escolas e universidades abertas a
terceira idade.

No Brasil, o primeiro programa de atendimento educacional ao idoso em uma universidade tem inicio em
1982, através da Universidade Federal de Santa Catarina. (DOS SANTOS E PEREIRA ,2017). No estado de
Sao Paulo, foi criada a Associacdo das Universidades e Faculdades Abertas Para a Terceira Idade (AUFATI),
em 1994.

Assim, as UnATIs tém um grande papel na inclusdo educacional de idosos. Dentro deste contexo, em 2007
foi criada e implantada a UnATI no ambito da Universidade do Estado do Amazonas-UEA como nucleo de
ensino, pesquisa, extensdo e assisténcia voltado a questdes relacionadas ao envelhecimento humano e
atencao e cuidado a satuide do idoso. Em termos institucionais, a UnATI, em um primeiro momento esteve
diretamente vinculada a Reitoria da UEA, de acordo com a Resolugdo no. 020/2007 - CONSUNIV, de
29/11/2007. Posteriormente, com a lei no. 3595 de 11/04/2011, que dispde sobre a Estrutura
Organizacional da UEA, a UnATI passou a ser considerada um 6rgdo suplementar. Como tal, destina-se a
dar suporte as atividades especificas em matéria administrativa, técnica, de ensino, pesquisa e
extensdo/assisténcia.

Entretanto, o seu carater administrativo como 6rgdo suplementar passou a ser uma limitacdo as ag¢des
desenvolvidas pela UnATI no campo do estudo, da pesquisa cientifica e das acdes relacionadas a
gerontologia e saude do idoso. Nestes termos, por ter obtido reconhecimento no dmbito mundial de
instituicoes que tém esse mesmo objetivo, bem como pela oferta de servicos e atendimentos diversos
destinados aos idoso, foi instituido pelo Poder Executivo a Fundag¢ido Universidade Aberta da Terceira
Idade - FUnATI, pela Lei n? 4.625 de 13 de julho de 2018.

Na primeira etapa apds a sua constituicdo, representado pelo 22 semestre de 2018 e o ano de 2019 a
FUnATI dispendeu esforgos para reestruturar a sua organizacdo administrativa e suas atividades através
da atuagdo de quatro areas distintas: Extensdo, Assisténcia (Policlinica Gerontolégica), Ensino e Pesquisa.

A FUnATI é voltada para questdes inerentes ao envelhecimento e na formag¢io de recursos humanos
especialistas na area de Gerontologia e Saide do idoso e atua como um centro de referéncia de ensino,
pesquisa, extensdo e assisténcia a saude (Policlinica Gerontoldgica).

O envelhecimento demografico do Brasil passou a ser intensificiado a partir dos anos noventa criando
novas demandas para atender o nimero crescente de idosos na populagdo. Dessa forma, o poder executivo
autoriza a criagdo das UnATIs. Sendo baseadas na educa¢do permanente, as UnATIs oferecem centenas de
atividades que estimulam o autoconhecimento, a autoestima e a autorrealizacdo dos idosos. Como os
trabalhos geralmente sdo realizados em grupos, as pessoas idosas podem criar relagdes pessoais
significativas de forma a manté-las produzindo espacos de aprendizagens (ANNES et al., 2017).

Para ADAMO et al. (2017), a educacdo permanente nio tem limites cronolégicos, se prolongando ao longo
de toda a existéncia humana, remetendo a busca do homem por se aperfeicoar de forma integral e
integrada.

O aumento do tempo livre e a auséncia de alternativas de como vivé-lo podem caracterizar algumas
variaveis negativas do cotidiano do idoso e projetos voltados especificamente para eles, ou seja, uma nova
situacdo lhes é apresentada para evitar uma crise de ociosidade para a qual muitos idosos ndo estdo
preparados (ANNES et al., 2017; AREOSA et al,, 2016; VERAS E OLIVEIRA, 2018).

Quando o idoso esta neste processo de formac¢do permanente, 0 mesmo é capaz de reclamar seus direitos,
constituindo-se um grupo politicamente ativo, e neste prisma, a educagio se faz primordial e necessaria.
“Gradualmente, a visdo de idosos como um subgrupo populacional vulneravel e dependente foi sendo
substituida pela de um segmento populacional ativo e atuante que deve ser incorporado na busca do bem-
estar de toda a sociedade.” (FERREIRA, MEIRELES E FERREIRA, 2018).

INOUYE et al. (2018), essa geracdo foi nascida e educada, em uma época em que o tempo transcorria em
outra velocidade, e para a maioria dos idosos, o uso do computador estaria totalmente fora do seu alcance,
seja ndo s6 por motivos financeiros, mas também emocionais.

A inclusdo, entdo, é um processo a partir do qual uma pessoa ou grupo de pessoas passa a participar de
usos e costumes de outro grupo e ter os mesmos direitos e deveres daqueles; a inclusdo digital é vista
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como uma forma de inclusdo social, porque por meio das tecnologias de informacdo e comunicagao é
possivel a participacdo na sociedade através de outras vias de acesso e pelo desenvolvimento social,
cognitivo e afetivo que podem promover nos sujeitos. (PASSERINO; PASQUALOTTI, 2006, e FERREIRA;
MEIRELES; FERREIRA, 2018)

5.CONCLUSAO

Portanto, partindo do pressuposto que o envelhecimento humano é um processo inevitavel e ainda pouco
discutido, pode-se considerar que ja o correu avangos nesta area, contudo, muito ha que se fazer ainda,
principalmente no que se refere a educagio voltada para a valorizacio e o resgate da pessoa idosa. Neste
sentido, o retorno ao aprendizado na velhice trata-se de uma opgao pessoal, de atividade educativa que
lhes traga prazer contribuindo para melhoria da qualidade de vida e para manter as rela¢des sociais ou até
mesmo construi-las e reconstrui-las nesse percurso da vida.

Conclui-se que, embora existam no Brasil politicas publicas que garantem o acesso a educagdo, como
assegurado no Estatuto do Idoso, com metodologias, materiais e professores adequados para atender as
necessidades dessa parcela significativa da populagdo, ainda sdo poucas as agdes que garantem o
cumprimento desses direitos. Destaca-se as UnATIs, como um lugar de atendimento ao idoso, com o
objetivo primeiro a educagio, promocdo da saide e qualidade de vida da pessoa idosa.
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Capitulo 4

Autoridade e autoritarismo em sala de aula do Ensino
Superior

Marco Antonio Rossi

Resumo: A sala de aula manifesta-se como afirmacdo de um determinado grupo social,
nos quais integrantes sao julgados e avaliados. A figura do docente pode ser a figura de
autoridade e assim, a pergunta é: qual o papel da escola contemporanea dentro destas
corelagdes? Outra pergunta é: se a autoridade pode gerar atos de relagdes de medo entre
os alunos e os docentes. Se a autoridade for considerada como um ato de medo em sala
de aula, entdo é necessario questionar se isso é um problema pedagdégico. A outra
questdo do medo é considerada entre os proprios alunos. O ato do poder em sala de aula
pode ser atribuido ao autoritarismo e a autoridade. Em muitas areas da ciéncia e da
pesquisa acontece eventualmente que, alguns termos tedricos ndo sdo explicados de
forma correta e, claro, ha a necessidade de definir o termo “autoritarismo”. O ato social
em sala de aula esta relacionado ao professor e, com a sensibilidade para perceber
processos da dindmica dos grupos de alunos, capacidade de perceber e adequar em
sintonia os alunos entre si e o professor com os alunos. O objetivo desta pesquisa é fazer
uma reflexdo sobre as situagdes em sala de aula com as manifestacdes do poder do
medo. A justificativa deste questionamento é um alerta na sala de aula no curso de
Engenharia Civil, nas manifestacdes de medo, as quais sdo presentes e se isso pode
trazer prejuizos na relagdo do ensino e aprendizado e ainda, a permanencia do aluno no
curso. A metodologia adotada foi a pesquisa descritiva e exploratoria, em que foi
aplicado um questionario com 5 perguntas diretas entre os alunos voluntarios que
quiseram participar da pesquisa. Conclui-se que, entre outras, o termo autoridade
também esta em coeréncia com a expressdo do medo. A verdadeira autoridade, no
entanto, ndo pode ser apenas focada nas escolas, mas também entre os pais, cidadaos,
politicos, nas leis, no sistema juridico e no sistema social. E ainda, uma série de questdes
relativas a preparac¢do do profissional professor em que engloba o assunto autoridade e
medo.

Palavras-chave: Autoridade e autoritarismo, Engenharia, Poder do medo.
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1. INTRODUCAO

0 medo pode influenciar as pessoas em diversas situacdes de conflito ou ndo conflitantes. O medo,
também é uma situacio presenciada em sala de aula entre alunos e alunos bem como entre alunos e
docentes. No processo de interacdo, os quais atos em sala de aula, alunos e docentes podem sentir
problemas decorrentes em atos de expressdo verbal e corporal, sensibilidade social, nas manifestagdes de
emoc¢do e ainda, na capacidade de ensinar e saber receber o retorno desses ensinamentos.

A sala de aula é também uma manifestacdo de um determinado grupo social, nos quais integrantes deste
grupo sdo julgados e avaliados. A figura do docente pode ser a figura de autoridade e assim, perguntamos
qual o papel da escola contemporanea dentro destas corelagdes. Outra pergunta é se a autoridade pode ter
atos de geracdo de medo entre os alunos e os docentes. E se, a autoridade do docente tem caracteristicas
no medo. Ainda, se a autoridade for considerada como um ato de medo em sala de aula, entio é necessario
questionar se isso é um problema pedagoégico.

A outra questdo do medo é considerada entre os préprios alunos. Esse grupo social que estdo inseridos
num processo de selecdo de turmas (geralmente vestibular) e a escolha de um determinado curso faz com
que o aluno tenha que conviver com o grupo, ao qual ele pertence.

Algumas caracteristicas sdo determinantes neste momento, cuja criagdo de convivéncia no grupo pode ser
considerada boa ou mesmo ruim nos relacionamentos, sdo os antagonismos.

Podemos citar, por exemplo, as relagdes em sala de aula de intolerdncia, dominancia, lideranca, rigidez,
tendéncias em conformidade, as quais podem trazer sérios problemas. As manifestacbes mencionadas
podem ser eliminadas com a ajuda focada na qualidade e na preparagcdo pedagogica e psicolégica de
professores.

O objetivo desta pesquisa € instigar e fazer uma reflexdo sobre as situacdes em sala de aula com as
manifestagcdes do poder do medo. Esta analise sera realizada entre os grupos de alunos, ou seja, a relacio
entre alunos e alunos, e ainda entre o grupo de alunos e docente. A justificativa deste questionamento é
um alerta, o qual na sala de aula no curso de Engenharia Civil, as manifestacdes de medo, estdo presentes e
que isso pode trazer prejuizos na relagdo do ensino e aprendizado e ainda, a permanéncia do aluno no
curso.

2. METODOLOGIA

Devido esta pesquisa ser no ambito da observacdo exploratéria dos questionamentos, define-se entdo,
como uma pesquisa descritiva e exploratéria, na qual, segundo Gil (2008), o pesquisador busca descrever
um fendmeno ou situacdo em detalhe, especialmente o que estd ocorrendo, permitindo abranger, com
exatiddo, as caracteristicas de um individuo, uma situagdo ou um grupo, bem como desvendar a rela¢do
entre os eventos. E a pesquisa na qual o pesquisador esta preocupado com a atuacio pratica.

Foi aplicado um questionario com 5 perguntas diretas entre os alunos que quiseram participar da
pesquisa, ou seja, voluntarios. Os alunos sdo do curso de Engenharia Civil da Universidade Estadual
Paulista - Faculdade de Engenharia da cidade de Bauru/SP. Dentre os 34 alunos matriculados somente 11
alunos participaram. Sendo 8 do género masculino e 3 do género feminino. A faixa de idade é de 19 anos.

3. DESENVOLVIMENTO

A fungdo da docéncia no meio universitario é representada como um “poder” em sala de aula. Para a
contratagdo como docente, o professor passa por critérios de avaliacdo e julgamento, sendo que uma das
exigéncias é ter defendido doutorado, além de outros atributos explicitos em editais de contratagao.

O ato do poder em sala de aula pode ser atribuido ao autoritarismo e a autoridade. Em muitas areas da
ciéncia e da pesquisa acontece eventualmente que, alguns termos tedricos nao sido explicados de forma
correta e, no caso desta pesquisa, ha a necessidade de definir o termo “autoritarismo”.

Primeramente, a defini¢cdo de autoritarismo é teoricamente desenvolvida em coeréncia com os seguintes
termos relacionados: falta de empatia, imposi¢io de ideias, atritos de competéncia psicossocial, trabalho-
profissional social, competéncia metddica de acdo docente.
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Autoridade pode estar numa area mais ampla e complexa, a qual pode ser interpretada do ponto de vista
dos campos individuais da ciéncia, por exemplo, escola como instituicdo e sua autoridade pode ser
percebida em termos da sociologia, da psicologia, e também da pedagogia (VALISOVA; SUBRT, 2012).

A realidade e o desenvolvimento histérico de uma sociedade podem negligenciar a etimologia, mudando
os significados das palavras (o conceito da palavra "autoridade" foi influenciado especialmente por
ensaios socioldgicos e politicos sobre as relagdes entre poder versus autoridade, autoridade versus
governo, autoridade versus pressao social) (VALISOVA, 2005).

O termo "autoridade" esta relacionado com expressdes como dever, poder, medo, manipulacdo, servico,
carreira, competéncia, responsabilidade, regras, ordem, disciplina, obediéncia, e outros. Esta pesquisa nio
pretende analisar as muitas relacdes complicadas aqui demonstrada. Apenas apontar algumas pré-
condi¢des gerais da autoridade natural, sendo:

o alto nivel profissional e de qualificacao.

o arte de liderar e gerenciar um trabalho equipe.

e capacidade de comunicar e cooperar com um grupo.

o arte da argumentacio e conduta ndo violenta.

« capacidade de motivar outras pessoas para resolucio de problemas.

o arte de tolerdncia, humor, rigor e combinac¢do de perseveranga.

« capacidade de lidar com o préprio emocional, problemas de outras pessoas.
o arte de determinar regras para o relacionamento interpessoal.

o arte de demonstrar apreco e elogiar.

De acordo com o status social, podemos classificar autoridade como pessoal, posicional e funcional.

Conforme Burlamaqui (2017) o autoritarismo se coloca com o conceito de autoridade, da forma que ela
norteia no fato de tomar decisdes em relagdo a um bem comum e que se refere as pessoas subordinadas.
Por outro lado, a pessoa autoritaria carece de empatia e valorizagao pela pessoa responsavel.

O autoritarismo que rege o poder pode ser percebido também em sala de aula. E entdo, pode ser
classificado como pessoal. Nesse momento, pode-se afirmar que existe um poder autoritario nas salas de
aula no ensino contemporaneo?

7

Conforme Adorno (1986) a educacdo é um mecanismo que possibilita o processo de autoritarismo:
“Devemos trabalhar contra essa inconsciéncia, os homens sdo carentes de reflexdo sobre si mesmo, atacam os
outros. A educagdo s6 teria pleno sentido como educagdo para a autorreflexdo critica” (ADORNO, 1986,).

7

Essa reflexdo é associada ao cotidiano em sala de aula. Muitos docentes sentem em determinados
momentos que ensinar pode ser um ato de autoritarismo, isso sem falar das avalia¢des, as quais fazem
parte dos tépicos do Plano de Ensino das disciplinas.

Em relagdo ao aluno com o aluno, os quais determinam os grupos, o estagio de independéncia e
responsabilidade individual pontua a maturidade social de uma pessoa. O ato social em sala de aula esta
relacionado ao professor e, como uma sensibilidade para perceber processos da dinamica dos grupos de
alunos, capacidade de perceber e adequar em sintonia dos alunos entre si e do professor com os alunos.

0 ato social como resultado da maturidade social é um processo desenvolvido durante a ontogénese de
individualidade (VALISOVA E SUBRT, 2012). Portanto, é o desenvolvimento in loco no ato de ensinar, de
acontecer em sala de aula entre todos os grupos envolvidos.

A ideia de que um professor em sala de aula que nido comete erros esta ligado a ideia de um ensino, ou
comportamento que esteja comprometido com a verdade, ou seja, com conceitos estabelecidos e definidos,
os quais nido podem ser questionados. Além disso, pode estar atrelado a ideia de que é possivel dominar o
conhecimento, de tudo aquilo que se sabe e que isso é a verdade absoluta.

Ainda numa visao de autoritarismo e medo em sala de aula, conforme Adorno (1986):
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A imagem da educagdo pela dureza, na qual muitos creem
irrefletidamente, é basicamente errada. A concepgido de que virilidade
signifique o maximo de capacidade para suportar ja se tornou ha tempos
um simbolo de um masoquismo - que como demonstra a psicologia - se
funde com demasiada facilidade ao sadismo. (ADORNO, 1986,)

O que parece numa andlise sobre autoritarismo na sala de aula é que pode ser uma questdo complicada
pelos envolvidos ao adotar em momentos autoridade nas situagdes, assim como no ambito profissional e
pessoal.

Um docente pode representar um grande grau de autoridade em sala de aula, enquanto outro docente é
respeitado devido a sua postura humana e moral, onde os outros sdo reconhecidos apenas por sua
autoridade estatutaria e, consequentemente, posicao de poder, esse poder pode ser atribuido ao medo.

Em quantidade controlada, um docente ou mesmo uma istituicdo, ou ainda, um grupo tem o direito de
realizar o poder, especialmente se esses poderes forem estimulador, organizado e controlado nas
atividades humanas, bem como facilitar ao expressar e coordenar interesses individuais e de grupo.

4. DISCUSSOES

O que nos parece é que a andlise desta pesquisa é em particular agregada ao nivel interpessoal. No centro
da discussio fica: como a relagdo entre a autoridade e a educagio pode ser expressa? Uma vertente para a
relacdo entre autoridade e educacio esta relacionada com o processo coerente dos estilos educativos, da
abordagem dos pais, do tipo de gestdo e o grau de relagdo emocional aplicado entre alunos - docentes.

Na educagdo a autoridade nao fica separada das relacdes em sala de aula, visto que esta relacionada a
apresentacdo de valores e aos padrdes da sociedade.

A discussido de autoridade entre os alunos e seus grupos estd inserida no pensamento, que entre os grupos
exitem pessoas / alunos que exercem naturalmente a autoridade. Na educacio alguns alunos se destacam
na questdo da informacgio, da habilidade e do conhecimento, entretanto a autoridade nio esta atrelada
somente a estes quesitos, mas também as caracteristicas humana que sio independentes de sua dindmica
e aspectos sociais. Essa discussdo esta refletindo que a autoridade como no relacionamento mutuo entre o
portador de autoridade (por exemplo, uma pessoa que influencia as pessoas ao seu redor) e o receptor
(por exemplo, o "destinatario” da influéncia, quem respeita o portador e o aceita).

0 questionario foi elaborado com 5 perguntas diretas. Conforme mostra as respostas no Quadro 1:

Quadro 1 - Respostas relacionadas & pesquisa.

Alunos ‘ Pergunta 1 ‘ Pergunta 2 ‘ Pergunta 3 ‘ Pergunta 4 ‘ Pergunta 5 ‘
01 sim nao sim sim nao
02 sim nao sim nao sim
03 sim Sim nao nao sim
04 sim sim sim nao sim
05 sim sim nao nao nao
06 sim sim sim nao sim
07 nao nao sim nao sim
08 sim nao sim nao sim
09 sim nao sim sim sim
10 nao sim nao sim sim
11 sim nao sim sim sim

Fonte: autor.
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Perguntas:

Pergunta 1 - Vocé sabe o que significa autoridade ou autoritarismo? () sim () ndo.

Pergunta 2 - Vocé se sente inserido ao grupo da turma de ingresso no seu curso? () sim () ndo.
Pergunta 3 - O grupo de alunos em algum momento te exclui ? () sim () nao.

Pergunta 4 - O docente é uma presenca que te inspira medo? () sim () ndo.

Pergunta 5 - Qual o medo principal que vocé sente em sala de aula? () sim - qual? () nao.

Quadro 2 - Comparagio do nimero de respostas sim e nio por pergunta.

Respostas sim x nao

=
o
(o]

numero de alunos
o [9,]
N
w
N

1 2 3 4 5
Perguntas

Hsim Hndo

Fonte: préprio autor.

0 que podemos inferir do grafico apresentado é que: a maioria dos alunos sabe o significado de autoridade
ou autoritarismo. Mais da metade dos alunos nio se sente inserido ao grupo da turma de ingresso no seu
curso. A maioria dos alunos sentem que o grupo de alunos em algum momento os exclui. Pouco mais da
metade dos alunos ndo sentem que o docente é uma presenca que inspira medo. A maioria dos alunos
sente medo em sala de aula (ver respostas para essa pergunta nas consideragdes a seguir).

Referente as respostas dos alunos, segue algumas consideragdes:

Alunos 1 - o docente inspira medo e o grupo de alunos as vezes o exclui dos trabalhos.

Aluno 2 - O grupo de alunos as vezes o exclui dos trabalhos e 0 medo principal que sente em sala de
aula é das avaliacGes e da frequéncia.

Aluno 3 - o aluno tem fatores favoraveis, entretanto a pergutna 5 ele manifestou medo em nao
conseguir dar retorno ao grupo de seus conhecimentos.

Aluno 4 - Se sente excluido nos momentos mais descontraidos do grupo e o medo principal dele é nao
conseguir notas elevadas.

Aluno 5 - O aluno tem fatores favoraveis.
Aluno 6 - O medo principal do aluno é ndo conseguir nota final maior que 5,0.

Aluno 7 - O aluno ndo sabe claramente o significado de autoridade ou autoritarismo. Ele se sente
excluido do seu grupo de alunos e o principal medo dele é ndo conseguir terminar o curso que ele se
dedicou muito para ingressar.

Aluno 8 - As vezes se sente excluido do grupo de amigos. Medo principal é nio conseguir ficar na
Universidade até o final do curso por questdes financeiras.

Aluno 9 - Se sente excluido do grupo de amigos quando é necessario formar grupos de estudo.
Acredita que seus conhecimentos sdo menores que os da turma de ingresso. Em relacdo ao medo da
presenca do docente ele acha que ndo consegue acompanhar a turma, logo o docente o deixa para tras.
O principal medo é ndo conseguir acompanhar em conhecimento a turma dele.

Aluno 10 - Ele néo sabe o significado de autoridade ou de autoritarismo. As vezes se sente excluido do
grupo de colegas. A presenca do docente as vezes lhe inspira medo, pois tem docentes muitos bravos e
rapidos nas explica¢gdes da matéria. O medo principal é ndo conseguir acompanhar a aula.
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e Aluno 11 - O aluno se sente excluido varias vezes do grupo. A presenca do docente d4 medo nas
avaliag¢des. O principal medo é ndo conseguir tirar nota acima de 5,0.

5. CONCLUSOES
Afinal, nés realmente precisamos de autoridade e manipulagido na educagdo?

Durante uma aula, num processo de ensino e aprendizado e ainda, de avaliagdo deve existir uma relacao
entre a responsabilidade do docente com o conhecimento e a liberdade mutua de expressao.

0 ideal nas relagdes pessoais em sala de aula seria o equilibrio. Um docente pode representar um grande
grau de autoridade em sala de aula, enquanto outro docente é respeitado devido a sua conduta humana e
na qualidade moral expressiva, onde uns sdo reconhecidos apenas por sua autoridade estatutaria e,
consequentemente, posicdo de poder. Uma boa combinacdo de todos os tipos de autoridade, embora
condicionados a situagdes individuais, bem como por restricbes de tempo, é rotulado pelo termo
"autoridade global".

Nas relacdes entre os alunos, os quais formam grupos sociais dentro da turma que ele pertence pode
apresentar influéncia de um aluno dominante. Esse aluno dominante forma um grupo que ele seleciona e
exclue quem nio estd inserido aos seus interesses. Alguns alunos aceitam o autoritario para facilitar sua
permanencia ao grupo e assim, trazer beneficios ao executar trabalhos em sala e fora da sala de aula. Os
que sdo excluidos ficam na tentativa de fazer os trabalhos em grupo para conseguirem ter acesso a notas
nas suas avaliag¢oes.

Nestas sele¢des alguns alunos sido excluidos e ficam em situa¢des de isolamento. Os quais sdo obrigados a
fazer tentativas de entrar em grupos para nao ficarem sozinhos e que as vezes ndo sdo bem sucedidos. Na
disciplina Desenho Basico para o curso de Engenharia Civil, muitos trabalhos sdo em grupos de alunos, em
que eles fazem a formagdo desses grupos. Sem interferéncia do docente.

Acontece que infelizmente, alguns alunos abordam o professor para tentar resolver o problema de nao
conseguir participar de grupos e ficarem isolados da turma. Neste momento o docente tenta conversar
com os grupos formados para inserir o aluno. Essa atitude pode ser interpretada como autoritarismo se o
docente ndo souber abordar essa situagdo.

Existe uma série de questdes relativas a preparacdo do profissional professor em que engloba o assunto
autoridade. E possivel alcancar uma preparagio do docente nesse assunto com palestras, treinos, mesas
redondas e até mesmo cursos rapidos e a outra possibilidade é o docente preparar-se com apenas a
sensibilidade da pratica.

O termo autoridade também estd em coeréncia com a expressdo do medo. A verdadeira autoridade, no
entanto, ndo pode ser apenas focada nas escolas, mas também entre os pais, cidadaos, politicos, nas leis, no
sistema juridico e no sistema social. A escola como instituicdo, também como escola gestao e envolvida
numa equipe de educadores, os quais podem desenvolver muitas caracteristicas positivas entre os alunos.
Isso é pensar na escola como um dos processos de cidadania, um processo de crescimento como ser
humano e ainda fazer profissionais envolvidos com o coletivo, um grupo sem medo de expressar suas
ideias, seus pensamentos. O equilibrio entre autoridade e medo pode ser aplicado com grandes beneficios
em sala de aula.
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Resumo: Este trabalho objetiva identificar o ensino de conceitos da sustentabilidade e
desenvolvimento sustentavel nas ementas dos melhores cursos de engenharia civil e
engenharia de producdo das instituicdes de ensino superior do Nordeste brasileiro. A
pesquisa é caracterizada como um estudo exploratério, utilizando a metodologia
proposta pela literatura e baseando-se em uma revisdo bibliografica e documental para
o aprofundamento dos aspectos relacionados com a importdncia do ensino da
sustentabilidade no ambito dos cursos de engenharia com conceitos ENADE 4 e 5. Apés a
triagem dos cursos conceituadas e a analise das suas ementas, foi possivel levantar
informacgdes de 33 cursos. Os resultados mostram que 36,3 % dos cursos analisados
apresentam disciplinas voltadas ao ensino de praticas sustentaveis. Em adicdo, na
maioria das disciplinas os conceitos da sustentabilidade sao apresentados em paralelo
com outros assuntos, tais como: indicadores de qualidade na construcdo, ciclos de
projetos, sistema de gestdo ambiental, ecossistemas, educacdo ambiental e/ou materiais
de construcao. Por fim, entende-se que ha uma escassez de disciplinas com foco no
ensino da sustentabilidade, especialmente relacionada a sustentabilidade social. Posto
isso, sugere-se que se faca a adog¢do de disciplinas que destaquem a importancia do tema

para os futuros profissionais.

Palavras-chave: Avaliagdo do Ensino Superior, Matriz curricular, Sustentabilidade,

Engenharia Civil, Engenharia de Producao.
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1. INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, os termos Sustentabilidade e Desenvolvimento Sustentdvel (DS) tém ganhado
destaque devido aos recorrentes problemas evidenciados, principalmente, com o aquecimento global. O
termo DS foi utilizado pela primeira vez no relatério “Our common Future”, em Brundtland no ano de
1987.

De acordo com Silva et al. (2017), o desenvolvimento da sociedade deveria considerar que a preservagao
ambiental e a melhoria da qualidade de vida do ser humano devem ser harménicas, remetendo ao
conceito de sustentabilidade, que objetiva manter o concilio entre o homem e a natureza. Este pensamento
estimulou a pratica de utilizacdo de novas tecnologias, mudancas de tendéncias e pensamentos, consumo
consciente de bens e servigos, utilizacdo de recursos renovaveis e controle na geracdo dos residuos.

As conferéncias globais do clima sdo importantes estratégias utilizadas para frear a forma de
desenvolvimento exploratdria e inconsequente, tendo objetivo de diminuir as emissdes dos gases de efeito
estufa. Uma importante ferramenta criada na ECO Rio 92 foi a Agenda 21, a qual definiu algumas metas a
serem respeitadas visando um maior envolvimento das empresas e da sociedade civil para despertar a
importancia de se manter as condi¢des de existéncia do planeta. Uma das propostas da Agenda 21 é tornar
a sustentabilidade uma disciplina obrigatéria para escolas primarias (Plessis, 2002).

As trés dimensdes basicas da sustentabilidade, também conhecido como o “tripé da sustentabilidade”, sdo
a econOmica, social e ambiental, conforme ilustrado na Figura 1 (Brundtland, 1987; Elkington, 1994).
Embora haja um grande volume de estudos sobre sustentabilidade nos aspectos econémicos e ambientais,
é necessario que se leve em consideracdo o aspecto social para que sejam alcancados a harmonia e o
equilibrio entre as trés dimensdes, tornando assim o sistema de fato sustentavel (Mocock; Melo; Kohlman
Rabbani, 2017).

Figura 1 - Tripé da sustentabilidade.

SUSTENTAVEL

A crescente preocupacdo com o impacto ambiental negativo que muitas atividades antrépicas vém
causando ao longo do tempo demanda cada vez mais a ado¢do de praticas sustentaveis, e, portanto,
profissionais aptos a colaborar com o DS. Desse modo, é necessario que as Institui¢des de Ensino Superior
(IES) contemplem em suas matrizes curriculares disciplinas relacionadas ao DS e a conceitos e aplicagdes
de sustentabilidade.

A educacdo para o DS é uma caracteristica cada vez mais importante do ensino superior, que coloca novos
desafios ao ensino e a aprendizagem (STANISKIS; KATILIUTE, 2015). Nesse sentido, este trabalho objetiva
identificar e avaliar a presencga de disciplinas que versam sobre os aspectos da sustentabilidade no dmbito
dos melhores cursos de graduacao em Engenharia de Producdo e Engenharia Civil da regido Nordeste.
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2. A SUSTENTABILIDADE NA ATUACAO DO ENGENHEIRO

A questdo da sustentabilidade exige dos engenheiros mais do que treinamento que estabelecam técnicas
para solucionar problemas: é preciso que engenheiros estejam aptos a identificar as raizes desses
problemas (GUTIERREZ-MARTIN; HUTTENHAIN, 2003) e, dessa forma, propor solu¢des adequadas e
efetivas analisando uma ampla gama de suas consequéncias. Glavi¢ (2006) ressalta que sdo necessarias
novas habilidades para entender, identificar, e avaliar problemas; e ferramentas ambientais para conceber
produtos e processos usando andlise, sintese e integracao.

De acordo com Guerra (2017), comunidades de educacdo em engenharia reconhecem a importancia da
Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (ESD), formando jovens engenheiros com conhecimentos
tecnoldgicos e competéncias para resolver problemas complexos de maneira sustentavel. Dado o aumento
da preocupacdo com os impactos negativos que a engenharia pode causar no meio ambiente, conclui-se
que todos os engenheiros entrardo em contato com problemas que demandem solugdes sustentaveis
durante sua carreira.

Nesses termos, como afirmam Hanning et al. (2012), pode-se assumir que a competéncia dos engenheiros
que sdo entregues ao mercado de trabalho tera potencialmente um grande impacto na sociedade. Por esse
motivo, as IES desempenham um papel importante na transformacgao social e devem incluir conceitos e
praticas que sigam os principios da sustentabilidade e do DS.

Para atender a demanda pelo DS, nos Estados Unidos da América (EUA) e na Unido Europeia (UE), novos
curriculos estdo sendo propostos para melhorar a compreensdo dos estudantes de engenharia. Algumas
IES dos EUA tém implantando em suas matrizes curriculares disciplinas especificas voltadas ao ensino de
acoes sustentaveis nos projetos de engenharia. Um exemplo é a Universidade do Colorado (UC, University
of Colorado), em Denver, que abrange projetos de engenharia para protecdo ambiental e sistemas de
infraestrutura sustentavel (UC, 2017).

Igualmente, a UE tem elaborado politicas para incentivar a responsabilidade social, apoiando o
desenvolvimento de curriculos conjuntos, nos quais varias universidades de diferentes paises estdo
envolvidas (Glavi¢, 2006). Muitas iniciativas sdo estimuladas ou mesmo co-financiadas pela Comissdo
Europeia, como por exemplo os programas Erasmus Mundus e Marie Curie, que contemplam estudos
envolvendo sustentabilidade.

Para que principios de sustentabilidade sejam incorporados aos cursos de graduagio de engenharia, as [ES
precisam revisar e adaptar seus modelos educacionais. Como defende Guerra (2017), é na graduagdo que
os estudantes sdo capazes de experimentar, construir e praticar ativamente conhecimento, competéncias e
principios de sustentabilidade como parte de sua identidade profissional e educagdo formal
Consequentemente, o curriculo de EDS deve ser aberto, negocidvel, flexivel, adaptavel e co-construido,
envolvendo a comunidade local e criando espagos para reflexdo e educagdo transdisciplinar (Junyent;
Ciurana, Ano apud GUERRA, 2017).

3. METODOS

Apesar das discussdes sobre sustentabilidade estarem infiltradas nos mais diversos campos de estudo, o
ensino dessa tematica nos cursos de graduacdo das IES brasileiras ainda tem recebido pouca atengao.
Nesse sentido, este trabalho é classificado como exploratério, embasado na pesquisa bibliografica e na
analise documental (Gil, 2008). De acordo com Gil (2008), as pesquisas exploratérias visam explicitar
problemas, aprimorar ideias ou descobrir intuicdes.

A pesquisa bibliografica visou o aprofundamento dos aspectos relacionados com a importancia do ensino
da sustentabilidade no ambito dos cursos de engenharia, a nivel nacional e internacional. Em seguida, a
analise documental permitiu a obtencdo e o detalhamento das informacgdes a respeito dos 33 cursos que
fizeram parte desse estudo.

Considerando que o conceito ENADE é dado em uma faixa discreta de 1 a 5, em ordem crescente de
qualidade, subentende-se que os cursos com conceitos 4 ou 5 estdo entre os melhores. A partir disso, com
base nos dados do sistema e-MEC do Ministério da Educagdo (INEP, 2020), selecionou-se os melhores
cursos de Engenharia de Civil e Engenharia de Produ¢do no Nordeste, considerando o conceito ENADE
2017, assim como em Correa et al. (2013). Essas duas modalidades de engenharia foram escolhidas por
representarem os cursos de engenharia em maior quantidade no Brasil (Aguiar Filho et al., 2016).



Série Educar - Volume 33 - Ensino Superior

Realizou-se um estudo a respeito da disponibilizacdo das matrizes curriculares ou projetos politicos
pedagoégicos dos 33 cursos selecionados. Na sequéncia, por meio da andlise desses documentos,
identificou-se a presenca ou a auséncia de contetdos relacionados com os conceitos e com as aplica¢gées da
sustentabilidade e do DS. Apds essa analise, caracterizaram-se as disciplinas que versam sobre
sustentabilidade por meio da andlise individual de suas ementas. As ementas foram coletadas nas paginas
eletronicas de cada departamento ou no préprio projeto pedagégico do curso de graduagao, nos casos em
que esse documento foi disponibilizado.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

O Quadro 1 lista os 33 cursos, sendo (72,7%, 24 cursos) de Engenharia Civil e (27,3%, 9 cursos) de
Engenharia de Producdo e as IES da regido nordeste com as melhores notas, entre 4-5, no ENADE 2017.
Além disso, apresentam-se os seus respectivos cédigos das IES e do curso, de acordo com o sistema e-MEC.

Observou-se que dos 24 cursos de engenharia civil, (75%, 18 cursos) sao de IES da categoria publica e
25% sao da categoria privada e apenas 1 curso de Engenharia de Produc¢do estd na categoria privada,
sendo os demais (88,9%, 8 cursos) enquadrados na categoria de IES publica.

Quadro 1 - Institui¢cdes de Ensino Superior estudadas, Curso de Graduacio e Conceito ENADE 2017.

IES (cddigo da IES)

Curso de Graduagdo (codigo do curso)

| ENADE

UFS (3) Eng. Civil (294) 4
UFPI (5) Eng. Civil (512)
UESC (24) Eng. Civil (150314)
UNIFACS (385) Eng. Civil (20033)
UEPB (550) Eng. Civil (1178920)
UFRN (570) Eng. Civil (12339)
UFAL (577) Eng. Civil (13195)
UFBA (578) Eng. Civil (13267)
UFPB (579) Eng. Civil (13429)
Eng. Civil (13584)
UFPE (580) Eng. Civil (101129)
UFC (583) Eng. Civil (13988)
UFERSA (589) Eng. Civil (1168452)
ICF (1513) Eng. Civil (1136441)
IFCE (1807) Eng. Civil (1180814)

Centro UNIV. Farias Brito (1819)

Eng. Civil (1186216)

Unichristus (1895)

Eng. Civil (1159864)

Faculdade UNIME Eng. Civil (1178532)
UFCG (2564) Eng. Civil (13439)

IFAL (3160) Eng. Civil (1188138)
SENAI CIMATEC Eng. Civil (1193184)

UNIVASF (3984)

Eng. Civil (74066)

UFRB (4503)

Eng. Civil (1173916)

UFCA (18759) Eng. Civil (99344)
UFS (3) Eng. de Producio (99416)
UFPI (5) Eng. de Producdo (116406)
Faculdade Barbosa Wyden (396) Eng. de Producdo (1193643)
UFPB (579) Eng. de Producdo (122934)
Eng. de Producio (21710)
UFPE (580) Eng. de Producio (118092)
UFC (583) Eng. de Producdo (37265)
UFERSA (589) Eng. de Producdo (91284)

UNIVASF (3984)

Eng. de Producdo (2918407)
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Apenas os cursos cujas ementas contemplam conceitos e aplicacdes de sustentabilidade foram
considerados. Portanto, disciplinas como “Educacdo Ambiental” ou ainda “Gestdo Ambiental”, que nao
tiveram essas especificacdes em suas ementas, ndo foram classificadas como disciplinas de ensino de
sustentabilidade, sendo este o foco desta pesquisa.
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Além disso, algumas ementas nao estavam disponiveis nos sites das IES. Baseando-se nesse critério, o
Quadro 2 apresenta as IES e seus respectivos cursos que nao fizeram parte deste estudo por uma das duas
seguintes razdes: (1) ndo contemplam disciplinas de sustentabilidade na sua matriz curricular ou (2) nao
foi possivel ter acesso as ementas.

Quadro 2 - Institui¢cdes de Ensino Superior e seus cursos de graduacdo sem disciplinas relacionadas a
sustentabilidade ou que ndo disponibilizaram as ementas das disciplinas

IES (Céd. Da Instituicdo) Curso (Céd. Do Curso) Observacgdes

UFS (3) Eng. de Producdo (99416)

UFPI (5) Eng. de Producdo (116406)
UFPE (580) Eng. de Producdo (21710) Eng. de Producdo (118092)
UESC (24) Eng. Civil (150314)
UNIFACS (385) Eng. Civil (20033) B
UEPB (550) Eng. Civil (1178920) Néo contemplam
UFPE (580) Eng. Civil (13584) Sus‘zésnct‘;’é‘i‘l‘izzgg o
UFC (583) Eng. Civil (13988) i

sua matriz
UFERSA (589) Eng. Civil (1168452) curricular
Wyden (396) Eng. de Producdo (1193643)

IFCE (1807)
UFRB (4503)
UFCA (18759)
UFPB (579)

Eng. Civil (1180814)
Eng. Civil (1173916)
Eng. Civil (99344)
Eng. Civil (13429)

Farias de Brito (1819)

Eng. Civil (1186216)

UNICHRISTUS (1895)

Eng. Civil (1159864)

ICF (1513) Eng. Civil (1136441) N3ao foi possivel ter
SENAI CIMATEC (3962) Eng. Civil (1193184) acesso as ementas.
UNIME (2037) Eng. Civil (1178532)

UFPB (579) Eng. de Producio (122934)

A partir do Quadro 2, é possivel inferir que (45,5%, 15 cursos) dos 33 cursos analisados, para os quais as
ementas estavam disponiveis, ndo apresentam disciplinas relacionadas com o ensino de conceitos e
aplicag¢bes de sustentabilidade ou do DS e (18,2%, 6 cursos), ndo foi possivel o acesso as ementas (planos
de ensino). Possuindo apenas 36,3% dos cursos, disciplinas que contemplam os termos sustentabilidade
ou DS em seus planos de ensino.

0 Quadro 3 mostra o detalhamento dos 12 cursos e as 15 disciplinas analisadas, as quais incluem tépicos
sobre sustentabilidade e/ou DS no seu contetido programatico. Os cursos de Engenharia Civil das
Universidades Federais do Rio Grande do Norte (UFRN) e Alagoas (UFAL), de Campina Grande (UFCG)
apresentaram mais de uma disciplina com foco em praticas sustentaveis. Nesses casos, todas as disciplinas
foram incluidas no estudo.

Através da analise do Quadro 3, é possivel inferir que 10 das 15 disciplinas ofertadas sdo obrigatérias na
grade curricular dos cursos. Entre essas disciplinas, 70% sao ofertadas na segunda metade do curso, entre
0 6° e 0 100 periodo da graduacdo. Quanto a quantidade de créditos, 53,3% possuem 4 créditos; 26,7%, 3
créditos; e 20%, possuem 30 - 36 horas semestrais (2 créditos).
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Quadro 3 - Institui¢cdes de Ensino Superior e seus cursos de graduacdo com disciplinas relacionadas a

sustentabilidade.
Instituicao Curso Disciplina ‘ 73;:;:;2
UFPI (5) Eng. Civil (512) Planejamento e Gestdo Ambiental OP 3 45h
UFS (3) Eng. Civil (294) Saneamento e Meio Ambiente 0B/ 8° 4 60h
Topicos Esp:;iﬁlizsglEngenharla oP 4 60h
UFRN (570) Eng. Civil (12339) :
Fundamentos da Engenharia OB/ 7° 4 60h
Ambiental
. Arquitetura e Conforto Ambiental 0B/4° 4 60h
UFAL (577) Eng. Civil (13195) Controle Ambiental 0B/100° 4 60h
UFBA (578) Eng. Civil (13267) Ciéncias do Ambiente 0OB/60 3 45h
. Sustentabilidade Ambiental
UFPE (580) Eng. Civil (101129) [ T— oP 4 60h

Meio Ambiente e

UNIVASF Eng. Civil (74066) Desenvolvimento Sustentavel OB/5¢ 2 30h

(3984) Eng. de Produgao Meio Ambiente e o
(2918407) Desenvolvimento Sustentavel OB/7 2 30h
Eng. Civil (13988) Engenharia Ambiental OB/4° 3 48h

UFC (583) Eng. de Produgao . . o
(37265) Engenharia Ambiental OB/ 6 3 48h
Desenvolvimento Sustentavel oP 4 60h

UFCG (2564) Eng. Civil (13439) Principios e Estratégias de
. . OoP 4 60h
Educagdo Ambiental

IFAL (3160) Eng. Civil (1188138) Engenharia Ambiental 0B/10° 2 36h

Notas: OB = Obrigatéria; OP = Optativa/Eletiva; CR = Créditos; CH = Carga horaria.

O Quadro 4 traz uma analise das ementas das 15 disciplinas, entre os cursos de Engenharia Civil e
Engenharia de Produc¢do, destacando entre seu conteido programatico os tdépicos acerca de
sustentabilidade. Cabe ressaltar que as disciplinas da UFC e UNIVASF, possuem o mesmo nome para os
cursos de engenharia civil e producdo.

A partir da Quadro 4, percebe-se que o contetido das ementas das disciplinas analisadas sdo diversos, com
topicos que permeiam desde conceitos iniciais sobre sustentabilidade até aplicacdo com foco especifico
para area de estudo. Em duas disciplinas sdo estudados os planos de acdo da Agenda 21, instrumento de
planejamento visando o DS.

Na mesma linha de raciocinio, nota-se que, com exce¢do de uma disciplina, os conceitos de
sustentabilidade sdo apresentados no contetido programatico em paralelo com outros assuntos, tais como:
indicadores de qualidade na construgao, sistema de gestao ambiental, ecossistemas, educacdo ambiental,
materiais de construgdo e ciclos de projetos. Diante disso, cabe destacar a disciplina optativa
“Desenvolvimento Sustentavel” do curso de Eng. Civil da UFCG, que propde apresentar contetdos que
abrangem todas as dimensdes, indicadores e indices de sustentabilidade.

Ainda no Quadro 4, percebe-se a preocupagdo com o projeto, a arquitetura sustentavel e a avaliacdo de
sustentabilidade de edificios, através do Mecanismo de Desenvolvimento Limpo (MDL). Por fim, enfatiza-
se que o foco principal estd na dimensdo ambiental alinhada ao desenvolvimento econdmico, ficando de
fora do plano de estudo a¢des que contemplem a dimensao social da sustentabilidade.
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Quadro 4 - Institui¢cdes de Ensino Superior, disciplinas estudadas, e contetido das ementas acerca de

IES e Curso

Disciplina

sustentabilidade.
Contetddo das ementas acerca da sustentabilidade e desenvolvimento
sustentavel

UFPI (5) Eng. Civil
(512)

Planejamento e
Gestdo Ambiental

Conservacao de recursos naturais.
Desenvolvimento sustentavel. Estudo dos impactos ambientais.
(EIA) e relatérios dos impactos ambientais. (RIMA).

UFS (3) Eng. Civil (294)

Saneamento e Meio
Ambiente

Meio Ambiente, Desenvolvimento Sustentavel e Saneamento
Ambiental, legislacio ambiental e avaliacdo ambiental

UFRN (570) Eng. Civil
(12339)

Tépicos Especiais
em Engenharia

3 - Desenvolvimento sustentavel: 3.1 - bases; 3.2 - economia e meio
ambiente.

Ambiental

Fundamentos da Meio Ambiente, indicadores de sustentabilidade, avaliacdo dos
Engenharia impactos ambientais, desenvolvimento sustentavel, politica
Ambiental ambiental e legislacdo ambiental.

UFAL (577)
Eng. Civil (13195)

Arquitetura e
Conforto Ambiental

Construgdes sustentaveis. Diretrizes para projetos sustentaveis.

Controle Ambiental

Meio ambiente, desenvolvimento sustentavel, Estudos dos Impactos
Ambientais (EIA), relatérios de impactos ambientais (RIMA) e
principais conferéncias climaticas.

UFBA (578) Ciéncias do Conceitos de sustentabilidade e meio ambiente, politica ambiental,
Eng. Civil (13267) Ambiente gestdo ambiental.

UFPE (580) Sustentabilidade A Agenda 21 - Principio dos 3Rs, desenvolvimento sustentavel e
Eng. Civil (101129) Ambiental Aplicada politicas ambientais.

UNIVASF (3984)
Eng. Civil (74066)

Meio Ambiente e

Desenvolvimento Sustentavel. Aspectos Legais. Processos de
Reciclagem. Fontes Alternativas de Energia. Impactos Ambientais e

~ D lvi t . .2 .
Eng. de Produgdo Sl(fssteelzl‘i(;\;lellm ento Desenvolvimento de Processos Industriais. Gerenciamento de
(2918407) residuos sélidos. Riscos Industriais e Meio ambiente
UFC (583) . - . . o N
Eng. Civil (13988) Eneenharia Conceitos basicos de Meio ambiente, conferencias internacionais do
Eng. de Producio Arrigbiental Clima, principios de gestdo ambiental, certificacdes ambientais e
(3% 65) ¢ impactos ambientais.
Desenvolvimento Sustentavel: concepgoes. As diferentes dimensées
Desenvolvimento do Desenvolvimento Sustentavel (ambiental, econdmica, social,
Sustentavel politica, tecnoldgica, entre outras). Indicadores e indices de

UFCG (2564) Eng. Civil
(13439)

sustentabilidade. Métodos para avaliagdo. Rela¢des entre tecnologia
ambiental e desenvolvimento sustentavel.

Principios e
estratégias de
Educacdo Ambiental

Conferencias climaticas internacionais, agenda 21, Eco 92, agdes de
educacdo ambiental e orientagio da
educacdo como respaldo para o desenvolvimento sustentavel.

IFAL (3160)
Eng. Civil (1188138)

Engenharia
Ambiental

Evolucdo da questdo ambiental. Apolitica ambiental no Brasil. Gestdo
do meio ambiente.

Licenciamento e avaliacdo de impacto ambiental. Gestao de recursos
hidricos. Legislagcdo do Meio

Ambiente. Avaliagdo de impacto ambiental. Metodologias de
avaliagdo de impactos. Gerenciamento

ambiental. Ecoprodutos e o consumidor verde.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho objetivou identificar a presenca ou nio de disciplinas relacionadas a sustentabilidade e
avaliar como esse tema tem sido abordado nos melhores cursos de graduagdo em Engenharia Civil e
Engenharia de Producdo da regido Nordeste. A partir dos resultados encontrados nas 23 IES e um total de
33 cursos classificadas com notas 4 ou 5 no ENADE 2017, percebe-se a escassez de disciplinas focadas no
ensino da sustentabilidade. Apesar de contemplarem a “educa¢do ambiental” ou a “gestdo ambiental”, é
importante que haja disciplinas que introduzam os conceitos sustentaveis e acdes que visem o
Desenvolvimento Sustentavel (DS), tais como: construcio verde, planejamento sustentavel, economia de
energia e reducdo de residuos sélidos.

Conforme mencionado anteriormente, o DS tem sido discutido cada vez mais na gestdo de organizagdes
publicas e privadas, portanto, o engenheiro ingressante no mercado deve estar preparado para lidar com
os possiveis problemas relacionado com as trés dimensodes da sustentabilidade. Desse modo, é necessario
que, desde os periodos iniciais, os estudantes estejam em contato com disciplinas que contemplem os
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principios do DS e que incluam, mas ndo se limitem, indicadores de sustentabilidade, Agenda 21, questdes
atuais da gestdo sustentavel, ferramentas e tecnologias sustentaveis e praticas que contribuam para o
equilibrio das trés dimensoes da sustentabilidade.

A luz disso, sugere-se a inclusao de disciplinas, ndo s6 eletivas, mas também obrigatdrias, que destaquem a
importancia do tema para os futuros profissionais. Ressalta-se ainda que as matrizes curriculares nao
devem tratar do tema em uma Unica disciplina, isoladamente. Para resultados significantes de
aprendizagem, sugere-se que esses temas sejam incorporados em vdrias disciplinas da graduacdo, de
modo a mostrar ao estudante como integrar conceitos e praticas sustentaveis no seu dia-a-dia, em
qualquer que seja sua area de atuacio.

Buscando o aprofundamento e ampliacdo desse estudo, sugere-se a extensdo da pesquisa para outras
regides do pais, de forma a avaliar o cenario em outros cursos de graduagio e fazer uma comparagao entre
as regides e outros paises. Este trabalho almeja contribuir para os profissionais envolvidos no ensino de
engenharia, no sentido de repensar as componentes da formacado desses estudantes visto que eles serao os
responsaveis pela implantacao dos principios de um desenvolvimento sustentavel.

Além da limitacdo relacionada a disponibilidade das ementas dos cursos selecionados, os autores
entendem que o conceito ENADE nio é o Uinico parametro qualitativo para atestar o nivel de qualidade de
um curso de graduacgao, sendo este um dos fatores que pode ter limitado os resultados do estudo. Estudos
que considerem uma possivel combinacdo entre o conceito ENADE, o Conceito Preliminar de Curso (CPC)
e o Indice Geral de Cursos (IGC) podem resultar em uma amostra mais precisa no quesito de selecio dos
“melhores cursos”.
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Aprendizagem baseada em problemas em cursos de
graduagcdo em Engenharia

Ricardo Luiz Perez Teixeira

Max Leandro de Araujo Brito

Priscilla Chantal Duarte Silva

Cynthia Helena Soares Boucas Teixeira

Resumo: Este trabalho, publicado recentemente com o mesmo titulo na Revista Humanidades e
Inovacdo, aborda os resultados da metodologia de aprendizagem baseada em problemas (PBL)
em um curso de engenharia no Brasil. O uso da metodologia do PBL visa a melhora do
desempenho e da aprendizagem discente nas disciplinas especificas do curso de Engenharia, no
intuito de fomentar a motivagado e correlacionar teoria e pratica. A utilizacdao de PBL se deve ao
fato da existéncia de um quadro de desmotivacdo e resisténcia por parte dos discentes quanto ao
método de ensino classico/ tradicional. Dessa forma, partiu-se da hipdtese de que uma
metodologia voltada para uma participacdo ativa do discente, bem como a oportunidade de lidar
com problemas fosse capaz de engendrar motivacdo e minimizar o nimero de evasodes. A
metodologia utilizada para o estudo foi a de pesquisa-acdo, em que os sujeitos também atuam
como agentes. Os resultados indicaram um o6timo retorno no aprendizado e desempenho

discentes com a utilizacao de PBL.

Palavras chave: Ensino superior; Metodologias ativas; PBL; Pesquisa-a¢io.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho, publicado recentemente com o mesmo titulo na revista Humanidades e Inovagdo, aborda
aprendizagem baseada em problemas, conhecida como Problem Basead Learning (PBL), segundo
Prometilla et al. (2017), pode ser considerada por muitos especialistas em educa¢do como uma forma de
ensino superior a aula classica ou tradicional, particularmente voltada para o aprendizado de habilidades
e conceitos de educacdo do ensino superior. No PBL, segundo o autor, reforca-se a utilizacdo de
habilidades metacognitivas por parte dos discentes, em que a proficiéncia no uso de metodologias para
solucdo de problemas é primordial para o desenvolvimento do raciocinio, uma vez que exige autorreflexao
e autoconhecimento para encontrar o caminho adequado para se resolver problemas. O aprendizado
desenvolve-se em conjunto o aumento da complexidade do problema, assim, os discentes compreendem e
vivenciam a integracdo entre as unidades de processos e os componentes em engenharia entre si. Tan et
al. (2016) complementam Prometilla et al. (2017) em seu trabalho de metodologia por PBL. Para Tan et al.
(2016), para se promover de forma abrangente o desenvolvimento da identidade profissional, deve-se
incluir necessariamente a experiéncia com a profissdo. Nessa visdo, o contato com o profissional da area,
bem como o estudo do mercado de trabalho e os problemas que ele traz sdo ferramentas relevantes para a
formacdo profissional.

Conforme Ortiz e Huber-Heim (2017) defendem, espera-se de um discente em engenharia que ele tenha
condi¢des de entender e buscar uma resolugdo acertiva de um problema técnico de forma independente,
ou ainda, que seja capaz de trabalhar em equipe, a partir da troca de ideias com seus pares, os problemas e
resolucionda-los.

Pelo PBL, espera-se o desenvolvimento independente do raciocinio e motivacional por parte dos discentes,
bem como as capacidades colaborativas de resolu¢do de problemas em grupo (TBL). Nesse processo de
aprendizagem, pode-se agrupar trés diferentes abordagens interconectadas, que sdo: a aprendizagem
social ou organizada em equipe (TBL), que é vista como um ato social; aprendizagem cognitiva, centrada
em torno de problemas e realizada nos projetos (PBL); aprendizagem baseada em contetido, apoiando,
assim, a relagdo entre teoria e pratica.

A metodologia de PBL, segundo Fernandes (2014), visa a melhora da aprendizagem discente e os prepara
para a pratica profissional. Embora o PBL, conforme Najdanovic-Visak (2018), desenvolvida,
especificamente, para um ambiente de escola de negécios, para se promover os beneficios do ensino em
pequenos grupos em um ambiente de grupo mais amplo. O PBL possibilita, segundo o autor, um melhor
aprendizado discente desde os anos iniciais de gradua¢do, com um melhor engajamento discente na
solucdo dos problemas em grupo, fortalecendo a disposi¢do de trabalho em equipe, respeito mutuo, bem
como alta aten¢do em conceitos e correlagdes no transcorrer do processo.

Conforme destaca Fernandes (2014), discentes e docentes podem identificar um conjunto de beneficios do
PBL, tais como: habilidades de trabalho em equipe (TBL), aumento de motivagao, articulagao entre teoria e
pratica, resolucio de problemas, entre outros. As implicacées do PBL para o ensino e a aprendizagem no
ensino superior sdo bastante significativas. Ndo apenas no que diz respeito as mudancas no papel de
discentes e docentes, mas também no desenvolvimento de curriculos nas engenharias, de um modo geral,
para que essa metodologia de ensino esteja registrada nos planos pedagégicos dos cursos. De acordo com
Aranzabal (2018), os discentes nem sempre iniciam os estudos de uma disciplina, por exemplo, com a
mesma motivacdo, expectativas ou autocomprometimento, o que pode levar a experiéncias de
aprendizado decepcionantes nas equipes de PBL. Assim, as principais dificuldades na aprendizagem
cooperativa é promover a interdependéncia positiva e a responsabilidade individual em cada grupo de
discentes. Para que se alcance a complexidade proposta de aprendizagem por PBL, a estratégia de
aprendizagem, de ensino e os métodos de avaliagdo devem estar claramente alinhados com a metodologia
educacional adotada. Além disso, é importante garantir a diversidade nas metodologias de ensino e
aprendizagem e proporcionar aos discentes projetos ricos e desafiadores, que os envolvam no
aprendizado e na obten¢do das habilidades essenciais necessarias para sua futura pratica profissional.

Conforme descreve Promentilla (2017), a abordagem utilizada pelo PBL é particularmente 1util quando a
solucdo de problemas é primordial para indudstria, como problemas em Engenharia de Sistemas de
Processo e Integracdo de Processos que afetam diretamente no desempenho da producdo industrial. Nesse
sentido, o PBL auxilia a solug¢do de problemas reais da indtstria. Trata-se nesse caso de uma via de mio
dupla: de um lado a empresa tem a oportunidade de resolver seus problemas; de outro, a oportunidade de
os alunos vivenciarem uma experiéncia de tentar solucionar um problema real.
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A integracdo entre o problema proposto ao discente e pratica encontrada na industria é um ponto chave
para o PBL aplicado na engenharia. Conforme Totorella (2018), a integracdo do PBL com problemas em
industria fornece condigdes aos discente para o desenvolvimento de habilidades interpessoais de
autoaprendizado. Tortorella (2018) ressalta que a adequada abordagem educacional para o ensino e a
aprendizagem por PBL melhora a capacidade dos alunos de adquirir e aplicar conhecimento em situagdes
reais, preparando-os para atender as competéncias exigidas que atendem as demandas atuais nas
empresas, e académicas. Afinal, as novas geragdes sentem ainda mais uma necessidade de vincular teoria e
pratica as atividades educacionais, pois tendem a ir de encontro ao estilo do ensino convencional.

Em principio, o autoaprendizado no PBL necessita sempre de uma intervencdo, necessaria para reforcar
ou esclarecer conceitos e, assim, melhorar a eficicia do método, conforme sustenta Rovers (2018). Tal
comentario de Tortorella (2018) também é compartilhado por Hamburg (2016) que complementa o fato
de a eficiéncia do aprendizado de PBL ndo depender apenas da geracdo e disseminagdo de métodos
inovadores de aprendizagem, mas também da detec¢do de fatores que impedem seu uso como estratégias
proprias e cultura de aprendizagem. Para cursos de engenharia, segundo Seman et al. (2017), sdo
esperados: o desenvolvimento de habilidades que incluem o pensamento critico; a comunicagio e a
consciéncia ecologica, dentre outros para a resolugcdo de problemas técnicos enfrentados na vida
profissional. Sendo assim, o PBL consiste também em uma oportunidade de repensar a pratica docente, a
desenvolver essas habilidades a medida em que o aluno se vé na obrigacdo de encontrar uma solugdo
inteligente e coerente com seus conhecimentos de faculdade além de dialogar com a equipe e com a
empresa. Acima de tudo, isso é uma forma de levar o aluno a aprender a se comunicar e saber usar a
comunicagao a seu favor.

Quanto a melhoria na motivacdo discente, estudo recente de Arrue et al. (2017) explana resultados da
utilizacdo de PBL nos cursos de enfermagem. Os resultados obtidos tém indicado aumentos significativos
na motivacdo discente, no bem estar ou satisfacido, superior ao da melhoria no desempenho académico ou
na obtencdo de habilidades praticas, o que leva a crer que nas engenharias o mesmo possa ocorrer ja que
se trata de uma 4rea tecnoldgica e de resolucdo de problemas.

Segundo resultados dos estudos de Seman et al. (2017), a utilizagdo da metodologia PBL obteve resultados
positivos de aprendizado junto aos discentes de engenharia em projetos de Energia Renovavel e infere-se
também motivacionais. Tortorella (2018) deduz que as preferéncias de aprendizado dos discentes podem
influenciar na eficacia da aplicagdo do PBL para o aprendizado e motiva¢ido. Portanto, devem ser levadas
em consideragdo ao projetar um curso trazendo problemas da industria, como num curso de Lean
Manufacturing, por exemplo. Afinal, os curriculos devem se orientar para as atuais necessidades do
publico, seja par engendrar mais motivacdo, seja para atender as demandas das empresas. Uma outra
preocupacgio €é a evasdo. Acredita-se que uma vez motivados, os alunos persistam no propésito do curso.
Do contrario, a evasio tende a aumentar.

Neste estudo, sdo apresentados os resultados de experiéncias de aplicacdo de metodologias ativas de
aprendizagem baseadas em problemas (PBL) em quatro diferentes disciplinas do ciclo profissional de um
curso de engenharia de materiais no Brasil. Espera-se com o PBL melhorar a motivagdo e o desempenho
académico discente, correlacionando teoria e pratica académica, através da metodologia PBL. Portanto, a
hipétese principal é a de que uma metodologia voltada para uma participacdo mais ativa do aluno, bem
como a oportunidade de lidar com os problemas, seja capaz de gerar motivacdo e minimizar o nimero de
alunos que falham e evadem.

2. METODOLOGIAS ATIVAS E DESENVOLVIMENTO COGNITIVO

As mudangas que envolvem a tecnologia e o ensino de um modo geral tém apontado a necessidade de
novas praticas de ensino que estimulem os alunos para o aprender a aprender. Nao se pode cair na
ingenuidade de se pensar que a metodologia baseada em problemas é algo novo, pois sua discussdo tem
sido levantada ha algumas décadas. Contudo, o que se pretende discutir neste estudo é a maneira como a
metodologia é adotada para fins de promover autorreflexdo do discente em suas praticas educacionais no
sentido metacognitivo de aprendizagem. A partir da metacognicdo, o discente é capaz de relacionar
informacoes, perceber estratégias que realmente funcionam ou mesmo avaliar, tal como consideram
Vargas e Portillho (2010), seus empreendimentos cognitivos.
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“A metacognicdo pode ser entendida como a possibilidade do sujeito tomar consciéncia e autorregular
seus atos e pensamentos em relagdo ao proprio processo de conhecimento” (Vargas e Portilho, 2010, p.
423). Segundo os autores, a formacdo de grupos auxilia esse processo, uma vez que envolve reflexdo
acerca de habilidades, limitagdes, monitoramento e avaliagdo de sua pratica de ensino com seus pares, no
caso do docente. Quanto ao discente, o trabalho em grupo permite a discussdo aberta, ao debate, ao
confronto de ideias, o que traz um enriquecimento e uma maturidade ao discente. Como apontam Giordan
(1998) e Pozzo (2002), essa pratica permite certo distanciamento do problema forgando ao discente
reformular ideias, repensar atitudes a partir dos conflitos cognitivos decorrentes do trabalho em grupo
acerca de algum problema.

Vargas e Portilho (2017) afirmam que o modelo da pratica docente hodierno é ainda similar ao tradicional,
em que ha apenas a transposi¢do do conhecimento para o discente. Embora haja docentes que ndo buscam
outra metodologia de ensino sendo o modelo tradicional, algumas praticas sdo observadas como:
formacdo de ilhas de trabalho em sala de aula; aula invertida no sentido de ser necessdrio um
conhecimento prévio antes do momento da aula; criacdo de projetos; inversdo da ordem entre teoria e
pratica, entre outras. Porém, o que se destaca é a capacidade do aluno refletir sobre o seu prdprio
processo de aprendizagem. Em outros termos, “[..] permitir aos alunos conhecer suas proéprias
potencialidades ou fragilidades e seu repertdrio de estratégias de aprendizagem (Vargas e Portilho, 2017,
p. 422).

Ademais, trazer uma experiéncia de problemas reais da industria contribui para o processo de formagio
do aluno. Berbel (1998) ressalta que a metodologia da problematizacdo para ser melhor aproveitada deve
ser convergida em situacdes cujos temas tenham correlacdo com a vida em sociedade, isto é, que trabalhe
com problemas reais. Conforme alega Hung (2016), a peca fundamental do PBL é o problema. E ele quem
direciona as atividades a serem desenvolvidas, uma vez que o PBL foi formulado com o propésito de
resolver problemas reais e consiste em um momento oportuno para os estudantes aplicarem os
conhecimentos obtidos nos cursos. Segundo o autor, isso motiva o discente a estudar os contetidos com
mais afinco para encontrar a resposta.

“Trabalhar com problemas auténticos da vida real do campo profissional da significado aos contetidos
abstratos envolvidos no problema” (Hung, 2016, tradu¢do nossa). Afinal, a partir do momento em que o
discente entende a aplicacdo dos conhecimentos aprendidos, parte para um nivel mais profundo do
conhecimento. De fato, esse é o lado mais proveitoso do PBL, saindo da visdo ingénua para uma visao mais
realista: de que ha a necessidade de conectar teoria e pratica numa visdo mais ativa, isto é, em que o
discente aplique os conhecimentos e aprenda a aprender.

A habilidade de resolugdo de problemas ainda contribui para o discente na capacidade de: adequar os
conhecimentos a realidade; de contextualizar e na integracdo de conhecimentos. Logo, é uma forma de
coloca-lo a prova de seus conhecimentos e a3 metacognigio.

O papel do professor ou tutor é importante, tal como compreende Hung (2016), porém a metodologia
exige que ele seja treinado para isso. Muitas vezes, o problema é tdo complexo que os discentes ndo sabem
nem como comegar, o que pode gerar certa dependéncia em relagdo ao professor. Isso poderia gerar
frustracdo, uma vez que inibiria a habilidade de independéncia dos alunos. Por outro lado, acredita-se que
ajudar no processo seja também uma forma de aprendizagem e ndo deixaria necessariamente de
proporcionar independéncia, mas de auxiliar na construgdo do conhecimento. Nesse ponto, pode-se
contestar a visdo de Hung (2016), pois a atuagdo do docente como facilitador ja proporciona uma
orientacdo e ndo necessariamente caminha para uma metodologia tipicamente tradicional.

3. METODOLOGIA

A pesquisa-acdo foi a metodologia empregada neste estudo. Os discentes pesquisam ndo apenas os temas
que buscam na ciéncia as possiveis solu¢cdes, mas também atuam como agentes-principais no aprendizado.
A seguir, serdo detalhadas as experiéncias em algumas disciplinas do Curso de Engenharia de Materiais no
Brasil.

Os participantes deste estudo incluiram, assim, discentes de um curso de engenharia de materiais
envolvidos nas edi¢des PBL realizado a partir do ano letivo de 2016. A pesquisa deste trabalho, baseou-se
em um estudo de abordagem pesquisa e a¢do, na qual uma diversidade de métodos foram utilizados para a
coleta de dados (De Rezende Junior et al., 2013) como questionarios individuais (Tabela 2) e seminarios
no inicio e término de cada fase na apresentacao dos resultados obtidos para os problemas motivacionais
propostos, Quadro 1.
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Neste artigo, os dados selecionados incidiram sobre os métodos de pesquisa que exploraram questdes
relacionadas com o tema principal deste artigo - motivacio e preparacdo dos estudantes para a pratica
profissional. Dessa forma, tem-se que estes métodos incluiram, assim, questionarios individuais e
seminarios para a apresentacgdo dos resultados em grupo. Além disso, uma andlise documental também foi
realizada em conjunto com todas as turmas, totalizando 97 discentes (Tabela 1), na qual se adotou o PBL,
que neste caso, é focado principalmente na andlise das respostas dos discentes (Tabela 2) e na nota final
obtida nas disciplinas em que se empregou PBL, comparativamente.

Tabela 1: Coleta de dados dos discentes

[}
Semestre di?ce?lies Disciplina
2016 22 Semestre MCMIO002 15 Estruturas e propriedades dos materiais
2016 22 Semestre EME030 29 Processo de Manufatura
2016 22 Semestre EMTO013 23 Pesquisa e desenvolvimento em ciéncias dos materiais
2016 12 Semestre EMTO005 30 Processamento de materiais metalicos

Fonte: Teixeira et al. (2019)

O PBL foi utilizado em quatro disciplinas diferentes do ciclo especifico de um curso de Engenharia de
Materiais no periodo de dois semestres consecutivos, Tabela 1. As disciplinas foram divididas em duas
fases: i) apresentacdo dos problemas; ii) proposta de solugdo dos problemas substanciada
estatisticamente e com uma maior representatividade cientifica em confianca dos resultados almejados.

Quadro 1. Elementos motivadores em cada fase de PBL.
0 técnico de laboratério de uma sidertrgica foi solicitado pela chefia de laboratério para avaliar a dureza
de duas amostras de agos (a¢o-carbono) produzidas recentemente por duas linhas diferentes e sem
Fase 01 | identificacdo. O técnico devera informar a chefia como se obter a correta nomenclatura dos agos, de
acordo com a norma ABNT NBR, utilizando informagdes baseadas nas propriedades mecanicas, nas
informacdes de composi¢do quimica e microestrutural, caso contrario serd demitido.
O técnico de laboratério de uma siderurgica foi solicitado pela chefia de laboratério para avaliar a dureza
de duas amostras de agos (ago-carbono) produzidas recentemente por duas linhas diferentes e sem
identificacdo. Na medigdo, o técnico encontrou valores diferentes de dureza para um mesmo tipo de
Fase 02 | indentador, forca aplicada e tempo de aplica¢do da for¢a sobre a superficie (de cada acgo). Foi fornecida
pela chefia, a informagdo de que um ago era hipoeutetdide e o outro eutetdide, o que justificaria os
valores diferentes de dureza. O técnico deverd nomear os agos de acordo com a dureza e tera de justificar
tecnicamente a chefia a escolha dos nomes, caso contrario sera demitido.

Fonte: Teixeira et al. (2019)

O docente facilitador organizou a atividade discente no PBL em ilhas de aprendizagem, nas quais os
discentes elegeram: lideres e colaboradores para responder na Fase 1 questionamentos cruciais para a
problematiza¢do cientifica, conforme Troncon (2016). Os questionamentos foram: (a) “O que se quer
conhecer?”; (b) “Como solucionar o problema?”’; (c) “Como utilizar e conectar os conhecimentos
adquiridos entre si?”; (d) “Como registrar o que se conhece?”; (e) “Como avaliar o registro obtido?”; e (f)
“Como apresentar os resultados obtidos estatisticamente no Seminario na Fase 2?”. A Fase 2 consistiu na
solucdo dos problemas PBL propostos. Cada ilha apresentou uma proposta de solugio para os problemas
propostos com a elaboracdo de um relatdrio técnico descritivo com um grau de confianca de 95% dos
resultados e conclusdes obtidos, a partir da experiéncia pratica discente. Em cada fase foi apresentado um
elemento motivacional, com o problema principal (Quadro 1). No final de cada Fase proposta foi realizada
uma Avaliacdo do Processo de Ensino (APE) sendo somadas em conjunto as respostas discentes para as
quatro disciplinas de estudo deste trabalho, conforme De Rezende Junior et al. (2013), Figura 1. O APE
apresenta parte da avaliacdo quantitativa de sete critérios coletados por meio de survey junto aos
discentes em que o conceito 1,0 representa (I) Insuficiente, 2,0 representa o conceito (R) Regular, 3,0
representa o conceito (B) Bom, 4,0 representa o conceito (0) Otimo e 5,0 representa o conceito (E)
Excelente, conforme Tabela 2. Em conjunto com o APE, realizou-se ao térmico da Fase 02, a avaliacdo
académica dos discentes de cada disciplina, dispondo-os em grafico com valores médios e o desvio padrao
da média obtida pelos discentes em cada disciplina, Figura 1.
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Tabela 2- Perguntas de Acompanhamento do Aprendizado

Avaliagao

Perguntas CELED

pelo
discente*

1. Vocé se sente motivado para a execucdo do trabalho proposto?
2. Vocé considera relevante para o aprendizado em engenharia de materiais o trabalho proposto?
3. Vocé visualiza a integracdo dos conhecimentos no trabalho proposto?
4. Vocé considera que sera facil a caracterizagdo do material deste trabalho?
5. Considera o tempo para finaliza¢do das atividades proposto adequado?
6. Compreendeu a forma proposta de apresentacdo dos resultados e de avaliacdo?
7. Considera que sera alcancado os Objetivos Educacionais Propostos?
*1,0 Nao, definitivamente; 2,0 N3o, parcialmente; 3,0 Sim, parcialmente; 4,0 Sim; 5,0 Sim, definitivamente
Fonte: Teixeira et al. (2019)

No inicio e ap6s as provas finais individuais, foram realizadas avaliacdes do processo de ensino (APE),
sendo somadas em conjunto as respostas discentes para as quatro disciplinas de estudo deste trabalho
(Tabela 2), conforme DE REZENDE JUNIOR et al. (2013). O APE, foi assim, dividido em Fase 1 (antes do
inicio do médulo 1) e em Fase 2 (ap6s a prova individual final). O APE apresenta parte da avaliagdo
quantitativa de sete critérios coletados, por meio de questiondrio tipo survey, junto aos discentes onde: o
conceito 1,0 representa o conceito (I) Insuficiente, 2,0 representa o conceito (R) Regular, 3,0
representa o conceito (B) Bom, 4,0 representa o conceito (0) Otimo e 5,0 representa o conceito (E)
Excelente), conforme Tabela 3. Em conjunto com o APE, realizou-se ao térmico da Fase 02, a avaliacdo
académica dos discentes de cada disciplina, dispondo-os em grafico na Figura 3, com valores médios e o
desvio padrao da média obtida pelos discentes em cada disciplina.

4. RESULTADOS

A avaliacao da aprendizagem e o desempenho dos discentes foi significativa (num total de 97 discentes),
conforme resultados da Avaliagdo do Processo Educacional, APE proposto por DE REZENDE JUNIOR et al.
(2013), com valores médios superiores a 4 (conceito 6timo), Figura 1, e desempenho superior a 7,0 (70%
ou conceito C, bom) para as duas Fases propostas no PBL, Figura 2.

Figura 1 - Consolidagdo de parte da Avaliagdo do Processo Educacional (APE)
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Fonte: Teixeira et al. (2019)
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Observa-se ainda no Grafico 1 uma avaliacdo boa para o "Tempo de finalizacdo das atividades", acredita-se
que o resultado nio foi melhor devido ao contato inédito discente na Fase 1 com uma nova metodologia
PBL (média 4,1, considerado (0) Otimo), o que demandou mais tempo de aprendizagem e entendimento
inicial discente (de Rezende Junior et al., 2013). Entretanto, o critério "Relevancia” junto a “Integracdo dos
resultados” do método foram os critérios de destaque na avaliacdo (média superior a 4,5, considerado (0)
Otimo), o que indica que o método PBL estd adequado para a disciplina. Seguem alguns comentarios de
discentes da turma do segundo semestre de 2016, com respeito a avaliagdo qualitativa do método PBL
utilizado, parte integrante das disciplinas de EMT:

Figura 2 - Média aritmética das notas dos discentes em cada disciplina.
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Fonte: Teixeira et al. (2019)

5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir da interpretacao dos dados, foi possivel constatar que os discentes apresentaram retorno positivo
quanto ao aprendizado e ao desempenho académico com o uso de metodologias ativas, especificamente o
PBL. Ademais, observou-se uma maior motivagido por parte dos discentes quanto a participagio ativa no
processo de resolucdo de problemas reais. Nesse caso, pode-se dizer que, de fato, o discente sente uma
necessidade de correlacionar teoria e pratica no curso além de priorizarem uma pratica docente voltada
para uma dinamica diferenciada dos moldes tradicionais.

A quebra de paradigmas, no que concerne ao uso das metodologias ativas auxiliam no processo de ensino-
aprendizagem de forma positiva e eficaz, pois favorecem a participacdo do discente e contribui para a
metacognicdo, uma vez que o faz refletir sobre a sua propria forma de aprender. A mencdo de praticas
académicas de metodologias ativas nas disciplinas esta prevista no Plano Pedagdgico atual do curso de
Engenharia de Materiais.
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Quimica dos alimentos: “Jogo da Memoria” uma nova
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Resumo: Os materiais didaticos sao dispositivos utilizados para o auxilio da
aprendizagem sendo, o jogo didatico, um recurso viavel para auxiliar na metodologia do
professor. Com o objetivo de promover ao aluno, uma melhor assimilagdao do conteudo,
foram propostas atividades ludicas, podendo ser utilizadas pelo docente, como
ferramenta entre a pratica e teoria abordadas em sala. Com o objetivo inicial de criar
jogos para a disciplina de Quimica dos Alimentos, o trabalho consiste em um jogo da
memoria com informagdes voltados ao contetido da disciplina, dando um enfoque no
alimentacao saudavel. Com base na experiéncia dos alunos com o jogo, foi observado que
tiveram um bom aproveitamento no processo de aprendizado, que se deu de maneira

divertida e com resultados muito bons para o desenvolvimento de projetos futuros.

Palavras chave: Jogos, Ensino, Quimica de alimentos
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1.INTRODUCAO

Ao longo de muito tempo, acreditava-se que a repeticdo era a base do aprendizado do aluno e que seu
insucesso era devido a problemas de natureza do préprio docente. Hoje em dia, essa visdo vem sendo
mudada, fazendo com que muitos professores venham mudando e adaptando técnicas para o ensino e
dentro da Quimica nio é diferente. Dentro da disciplina de Quimica de Alimentos, o desafio é ainda maior,
devido a urgéncia de se ensinar a ter uma alimenta¢gdo mais saudavel, mostrando os componentes dos
alimentos hoje, majoritariamente industrializados.

Nesse contexto os jogos lddicos sdo cada vez mais utilizados nas salas de aula para que haja um estimulo
do interesse da matéria entre os alunos, tornando mais leve o aprendizado. Segundo Bruner (1969), o
interesse vem do aspecto primario que é a curiosidade e este, estimula a aprendizagem, desde que o
sujeito esteja aberto a tais influéncias. Curiosidade e interesse ndo sdo estimulos suficientes para o
aprendizado, mas aumenta suas possibilidades. Kishimoto (1996), afirma que jogo pedagégico tem duas
finalidades: uma é ser lidica, promovendo diversdo e o prazer quando escolhido livremente e a outra é
didatica, que ensine algo que complemente a pessoa em seu conhecimento e sua compreensao de mundo.

O objetivo principal do projeto de pesquisa é desenvolver jogos simples para ensino de Quimica de
Alimentos, para que seja usado em escolas, com baixo custo de constru¢do, tendo como objetivos
secundarios, passar os conhecimentos da cadeira de quimica dos alimentos de forma mais lidica e
divertida possivel. A ideia inicial foi produzir um jogo da memoéria, mostrando algumas informacoes
interessantes sobre os alimentos e despertando o interesse para a importancia de conhecer os tipos de
frutas e verduras com suas propriedades.

2.METODOLOGIA

O presente trabalho é parte do projeto de bolsa da Pro-Reitoria de Extensdo (PROEX) da Universidade
Estadual do Ceard (UECE) concedida ao Curso de Licenciatura em Quimica e sendo desenvolvido pelos
estudantes de iniciacdo cientifica. Foram confeccionados um jogo da memdria, contendo 32 cartas com
tamanho de 5 cm por 5 cm. As figuras foram padronizadas e as informagdes das cartas, foram impressas
em folhas de oficio A4, sendo cuidadosamente, recortadas e coladas com cola instantdnea em bases de
E.V.A, para aumentar a durabilidade.

0 jogo tem como objetivo de memorizacdo rapida das pecas, aprimorando o raciocinio légico entre as
imagens e a sucessdo de informacgdes no tabuleiro. Cada jogador pode estipular mecanismos para a
memorizagio e observacdo das pegas. As pecas foram organizadas com base no contetido dado ao longo da
disciplina de Quimica dos Alimentos, contendo dados nutricionais, curiosidades, e sua importancia para os
mecanismos do corpo humano. Durante a aula o professor pode estipular a divisao de duplas ou de grupos
com no maximo 3 alunos cada, para realizagdo do jogo. E dado aos jogadores um tempo de 1 a 2 minutos
para memorizacdo das pecas e viradas ao avesso logo em seguida. O propdsito do jogo é ir invertendo os
pares de cartas que fazem referéncia uma a outra, até que nio sobre mais cartas. Quando os pares que ndo
possuem referéncia entre elas, elas sdo invertidas novamente, voltando ao tabuleiro, ganha o jogador que
tiver retirado mais pares. O jogo foi testado na disciplina de Quimica dos Alimentos. A partir dos dados
obtidos através do questionarios aplicados antes e depois da realizacdo do jogo. Foi possivel observar a
eficacia deste, sendo, logo depois os dados obtidos utilizados em estudos sobre o conhecimento adquirido
do contetido visando observar a efetividade do jogo.

Figura 1:Imagem das cartas do jogo cara a cara
I e

T

Fonte: Autor
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3. RESULTADOS E DISCUSSOES

A importancia de criar uma correlacdo entre a realidade do aluno e o contetido dado em sala, hoje se torna
um dos principais desafios dos docentes, em especial na area das ciéncias. Segundo Smith (1998), a
importancia de executar trabalhos praticos é inquestionavel na Quimica e deveria ocupar lugar central no
seu ensino. Durante a aplicacdo do jogo, os discentes responderam a um questiondrio sobre seus
conhecimentos adquiridos ao longo da aula ministrada.

Foram perguntados sobre o aprimoramento do jogo, a importancia do jogo em sala de aula e sobre seus
objetivos centrais. Alguns alunos relataram, no questiondrio, que o jogo ajuda sim no aprendizado, pois de
forma ltdica e divertida, retém melhor o conhecimento adquiridos na disciplina. Durante a aplicacdo do
jogo foi possivel perceber a utilizacdo de conceitos basicos dados em sala, bem como a surpresa dos
discentes em relacdo as curiosidades contidas no jogo. Alguns discentes, por sua vez, ao jogarem
demonstraram que o método de associagdo do jogo aos conceitos da disciplina é valido e efetivo no que
desrespeito a fixacdo do conteido, sendo o método lidico uma linha vidvel para que o aluno possa
visualizar o contetido de sala ao seu dia-a-dia.

Através dos dados coletados percebemos que a utilizacdo da metodologia ludica é essencial, pois desperta
no aluno, o interesse pela disciplina, chamando a atenc¢do para detalhes, no que diz respeito, a sua
alimentacdo e o uso da Quimica de Alimentos em seu cotidiano, desenvolvendo um olhar critico e
associativo em relacdo a sua realidade.

4.CONCLUSAO

O uso de jogos interativos para ensino de Quimica dos Alimentos é uma alternativa de aprendizagem,
aplicando os conhecimentos de maneira divertida, entretanto, a entrada desse artificios na sala de aula de
Quimica devem ser vistos como anexo a aula e ndo como via Unica de aprendizagem, unindo assim
conceitos abordados pelo professor e formas de interligacdo com o dia-a-dia, tendo por parte do discente
melhor assimilacdo e curiosidade sobre o assunto e o conteido da disciplina, contribuindo para uma
aprendizagem construtiva.
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Orientacdo sobre Imposto de Renda Pessoa Fisica por
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Resumo: O Projeto de Extensdo da Faculdade de Ciéncias Contabeis, da Universidade de
Rio Verde, Goias, denominado “Conheca o Ledo”, teve como objetivo central orientar os
contribuintes que estavam obrigados a declarar a Receita Federal, sobre os
procedimentos necessarios para preenchimento da Declaracdo de Ajuste Anual do
Imposto de Renda da Pessoa Fisica, o qual fora desenvolvido em dois anos: 2015 e 2016.
Para atender aos propésitos do projeto, os académicos foram selecionados, obedecendo
as regras do edital especifico da acdo, com realizagdo de prova de conhecimentos
prévios, e posterior treinamento. Os atendimentos ocorreram em locais especificos, com
a supervisao dos professores-coordenadores. Foram realizados um total de 193
atendimentos, em 22 dias de projeto, nos dois anos, com uma média acima de 8
atendimentos por dia, sendo 71 em 2015, e 122 em 2016, em que as maiores duvidas se
concentraram em: Obrigatoriedade, Rendimentos Tributaveis, Bens, Dependentes,
Dedugdes Legais, e outras. A acdo extensionista fora ao encontro com as necessidades
especificas de que se trata o tema na cidade de Rio Verde, pela experiéncia relatada nos

atendimentos realizados, bem como dos questionamentos feitos pelos contribuintes.
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1. INTRODUCAO

A Constituicao Federal, nos artigos 153 a 156, define as regras tributarias vigente no pais, especificamente
o inciso III do artigo 153 tras que compete a Unido instituir o Imposto sobre a Renda e Proventos de
Qualquer Natureza. Desse modo, a Receita Federal, todos os anos, entre os meses de marco e abril, obriga
os cidadaos brasileiros, ou estrangeiros residentes no pais, a preencherem a Declaracdo de Ajuste Anual
do Imposto de Renda da Pessoa Fisica.

De modo geral, sdo tributados pelo Fisco os rendimentos como salarios, beneficios e remunerag¢des por
servigos prestados, ganhos de capital, juros e outras rendas, tais como aluguéis e direitos autorais. E
cedico, ainda que no Brasil ha um arcabouco legal em matéria tributaria, existindo varios atos normativos
da Receita Federal, Regulamentos, Coédigo Tributario, além da proépria Constituicdo Federal que atribui a
cada Ente Federativo, Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, poderes de instituir sua tributacao.

Nesse sentido, a Declaragdo do Imposto de Renda da Pessoa Fisica que deve ser normalmente enviada no
periodo entre margo e abril, necessitando no seu preenchimento, de conhecimentos técnicos especificos
de tributacdo incidente sobre a Renda, tributacao exclusiva da Unido, conforme inciso III do artigo 153 da
Constituicdo Federal. O profissional contabil, por formacdo, além de ter o perfil cientifico que a area o
confere, também é dotado de conhecimentos técnicos capazes de organizar e executar os servicos
contdbeis em geral, escriturar livros de contabilidade obrigatérios, levantamento de balancos e
demonstragdes, e quaisquer outras atribui¢cdes de natureza técnica, conferidas pelo artigo 25 do Decreto-
Lei n2 9.295/46. Dessa forma, estes profissionais sdo os que tém perfil técnico-cientifico adequado para o
assessoramento em diversas areas, dentre elas a do preenchimento da Declaracdo de Ajuste Anual do
Imposto de Renda.

A Declaragdo de Ajuste Anual deve ser preenchida e enviada de forma que atenda a legislacdo vigente, caso
contrario, o contribuinte ficara retido na malha-fina, processo de revisdo onde a Receita Federal confronta
as informagoes declaradas com aquelas disponiveis em sua base de dados. No ano-calendario 2015, de
acordo com a Receita Federal, apos a finalizacdo do processamento dos lotes de restituicio do IRPF 2015,
ficaram retidas, em malha fiscal, nos sistemas da instituicio, um total de 617.695 declaragdes, o
correspondente a 2,1% do total de documentos entregues. Ainda de acordo com a Secretaria da Receita
Federal (SRF), o maior motivo de reten¢cdo em malha foi a omissdo de rendimentos, constante em 29,3%
das retencdes, seguido por dedugio de despesas com previdéncia oficial ou privada, correspondendo 24%,
e em terceiro, representando 21%, as despesas médicas.

Diante do exposto, o objetivo principal do projeto fora de orientar os contribuintes, que estavam
obrigados a declarar a Receita Federal, sobre os procedimentos necessarios para preenchimento da
Declaracdo de Ajuste Anual do Imposto de Renda da Pessoa Fisica, através dos alunos regularmente
matriculados no curso de Ciéncias Contdbeis da UniRV, sob supervisdo dos professores-coordenadores.

2. DESENVOLVIMENTO

No contexto conceitual, Oliveira et al. (2014), apontam que o Imposto de Renda é um tributo tomado
globalmente que impde a cada pessoa ou empresa dispor um determinado percentual de sua renda média
anual para os cofres publicos. De acordo com os autores, o IR, em principio geral, é devido mensalmente,
sendo que no ano subsequente o contribuinte apresenta uma declaragdo de ajuste anual demonstrando os
valores que deveriam ser recolhidos de imposto, necessitando, no caso, complementar o pagamento, ou
receber da Unido aqueles recolhidos a maior, sendo que essas importancias precisarado ser validadas pelas
autoridades tributarias.

Destarte, Afonso (2008), complementa a definicdo de renda como o saldo positivo resultante do confronto
entre certas entradas e certas saidas, ocorridas ao longo de um determinado periodo, sendo tal saldo
positivo o algo a mais, o extra, o acréscimo patrimonial ao conjunto liquido de direitos de um dado
individuo.

A Declaracdo de Ajuste é uma obrigacdo anual de cada contribuinte do imposto, segundo as normas
estipuladas pela Receita Federal do Brasil (RFB). Ainda de acordo com o sitio da RFB, estdo obrigados a
entrega da DIRPF, dentre outros, a pessoa fisica que:
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= recebeu rendimentos tributaveis, sujeitos ao ajuste na declaracdo, cuja
soma seja superior ao minimo fixado;

= recebeu rendimentos isentos, nao tributaveis ou tributados
exclusivamente na fonte, cuja soma seja superior ao minio fixado
anualmente;

= obteve, em qualquer més, ganho de capital na alienacdo de bens ou
direitos, sujeito a incidéncia do imposto, ou realizou operacdes em
bolsa de valores, de mercadorias, de futuros e assemelhadas;

= passou a condi¢do de residente no Brasil em qualquer més e nesta
condicdo se encontrava em 31 de dezembro;

= pretenda compensar prejuizos da atividade rural de anos-calendario
anteriores ou do préprio ano-calendéario;

= optou pela isen¢do do imposto sobre a renda incidente sobre o ganho
de capital auferido, nos termos do artigo 39 da Lei 11.196/2006.

O contribuinte ao realizar declaragées na DIRPF deve avaliar a veracidade e a forma de comprovacao das
importancias confessadas, visto que a Receita Federal possui um mecanismo de averiguacio de todas as
declaragdes das pessoas fisicas, chamado, popularmente, de Malha Fina (Lavoratti, 2011). Nesta revisao,
segundo a autora, sdo efetuadas diversas verificagdes nos dados informados pelo contribuinte e realizado
os devidos cruzamentos das informagdes com os demais elementos disponiveis nos sistemas da RFB. Tais
verificacdes, para Lavoratti (2011), tendem a identificar erros de preenchimento e informacdes
incoerentes que podem assinalar infracdo a legislagdo tributaria federal.

Nesta dtica, a atencdo a todos os detalhes que envolvam a renda ou o uso que se faz dela, no momento da
montagem da declaracdo é de vital importancia, pois evita problemas com o fisco federal, além de
pagamento de multas altissimas.

3. ANALISE E DISCUSSAO

A acdo extensionista, denominada Conheca o Ledo, realizou atendimentos a populagao local, e de regides
préximas a Rio Verde, de forma direta, com intervengdo dos académicos da Faculdade de Ciéncias
Contabeis, sob supervisido dos professores-coordenadores, de forma gratuita a todos os contribuintes. No
ano de 2015 foram feitos 7 (sete) dias de atendimentos em dois Shopping Centers da cidade de Rio Verde,
ao passo que em 2016 foram 15 (quinze) dias, sendo os atendimento realizados num Shopping Center,
localizado no centro da cidade, e no Terminal Rodoviario do Municipio.

No que se refere aos resultados do projeto, primeiramente, cabe salientar que nos dois anos de realizagio
do projeto, cada professor ficou in loco juntamente com o grupo de alunos selecionados através de escala
pré-determinada, os atendimentos eram feitos no periodo vespertino, e foram realizados em balcdes que
continham identificacdo da acdo. A busca pelo projeto fora realizada de forma espontanea pelas pessoas
que passavam no local e/ou ficavam sabendo mediante divulgacdes nas diversas midias.

Os contribuintes, uma vez no balcio de atendimento, expunham suas duvidas, e os alunos, sob supervisio
dos professores-coordenadores, faziam as intervengdes, solucionando a divida apresentada, posterior a
esse primeiro contato, os alunos também indagavam sobre outras questdes que também geram duvidas,
como: outras fontes de rendas tributaveis e/ou isentas, bem como a posse de bens, dependentes e etc. Ao
término de cada atendimento, era oferecido um folder contendo as principais informacdes relativas ao
preenchimento da Declaracdo de Ajuste Anual.

Assim, em 2015, nos dois postos de atendimentos, foram realizados 71 atendimentos, orientando os
contribuintes sobre os procedimentos necessarios para preenchimento da Declaragido de Ajuste Anual do
Imposto de Renda da Pessoa Fisica. Destes, 87,32% eram residentes na cidade de Rio Verde e os demais
em cidades vizinhas, como: Santa Helena, Paradna, Piranhas, Jatai e outras. Dentre as principais duvidas,
no referido ano, constatou-se que 62,50% foram referentes a obrigatoriedade de entrega da declaracao,
seguido de Preenchimento (8,33%) e Transmissdo (5,56%), além de questionamentos sobre Atividade
Rural, Restitui¢cdo, Dependentes e outras.
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Ja em 2016, o projeto realizou 122 atendimentos. Destes, 83,61% eram residentes na cidade de Rio Verde
e os demais em cidades vizinhas, como: Santa Helena, Jatai, Sdo Simao, Quirinépolis, Cacu e outras. Dentre
as duvidas, constatou-se que 91,80% foram referentes a obrigatoriedade de entrega da declaracio,
seguida de Dedugdes (2,46%) e Restituicdo (1,64%), além de questionamentos sobre Espolio,
Dependentes, Conjuges, Prazos de Entrega e outras.

Observa-se que houve um acréscimo nos atendimento em 71,83% do ano de 2015 para 2016, tal aumento
se justifica em razdo do maior niimero de dias do projeto em 2016, bem como, mesmo que discreto ainda,
um melhor conhecimento do projeto pela comunidade Rioverdense. Percebe-se, também, que houve uma
predominancia na busca de informagdes relacionadas a obrigatoriedade na apresentagido da declaracio,
envolvendo, principalmente, Rendimentos Tributaveis, Rendimentos Isentos, Bens, Deducdes Legais e
Dependentes, representando, em média, 78,38% dos atendimentos nos anos de realizacdo da acao.

Em ambos os anos, ndo houve, em nenhum momento, o preenchimento da declaragido dos contribuintes,
sendo realizada somente a orientacdo quanto a obrigatoriedade dos mesmos quanto a essa obrigacao
acessoria.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Em dois anos de realizacdo do projeto, pode-se concluir que os resultados foram satisfatérios, dado a
importancia do tema da ac¢ido extensionista, uma vez que no periodo da Declaracdo de Ajuste Anual, é
veiculado pela imprensa televisiva e impressa, diversas reportagens sobre o assunto, do qual os
contribuintes poderiam sanar possiveis dividas nos locais de atendimento, de forma gratuita.

Observou-se, ainda, que a concentracdo das duvidas dos contribuintes foram em assuntos sobre
Obrigatoriedade, Rendimentos Tributaveis, Bens, Dependentes, Dedugdes Legais, bem como na Forma de
Tributacdo, uma vez que, mesmo obrigados ao preenchimento da declaragio, a maioria nido possuia, ou
ndo tiveram, formacdo para o devido conhecimento a respeito do assunto, tornando o projeto
imprescindivel.

Destarte, a acdo extensionista fora ao encontro com as necessidades especificas de que se trata o tema na
cidade de Rio Verde, pela experiéncia relatada nos atendimentos realizados, bem como dos
questionamentos feitos pelos contribuintes.

Por fim, tal iniciativa da Faculdade de Ciéncias Contabeis da Universidade de Rio Verde (UniRV) fora
considerada de extrema relevancia, e o objetivo macro do projeto devidamente alcancado, sanando
davidas de 193 contribuintes, em 22 dias de atendimentos, nos dois anos, com uma média acima de 8
atendimentos por dia.
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Capitulo 9

A Polissemia do conceito de Blended Learning

Luciana Maria Borges
Rosemara Perpetua Lopes

Resumo: As Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicagdo (TDIC) despontam na
area educacional como ferramentas para a aprendizagem. Das TDIC, priorizamos, neste
artigo, o blended learning, tendo como objetivo localizar na literatura estrangeira
estudos sobre esse tema, com enfoque no Ensino Superior. Assim, realizamos uma breve
revisao tedrica, abrangendo o periodo de 2007 a 2017, por meio de buscas on-line nos
sitios Redalyc e Scielo. A revisdao empreendida € parte de uma pesquisa de mestrado, em
desenvolvimento, que tem como objetivo geral investigar blended learning na educacao
brasileira, na perspectiva da legislacao, literatura e producao cientifica pertinentes em
determinado periodo. Por meio dela, almejamos responder ao seguinte problema: como
é tratado o blended learning na educagdo brasileira? De cunho qualitativo, a pesquisa é
documental, do tipo bibliografica. Seu desenvolvimento consiste em revisdo de
literatura, analise de documentos que regulamentam a oferta do blended learning nas
instituicdes de Ensino Superior brasileiras e pesquisa bibliografica sobre estudos que
abordam o blended learning no Brasil. Os resultados da revisdo tedrica apontam mais de
um significado para os termos “blended learning”, concebidos ora como metodologia, ora
como modalidade que vem ao encontro da busca por novas formas de propiciar
aprendizagem e permite integrar os ambientes presencial e virtual, além de agregar

técnicas e metodologias distintas.

Palavras-chave: Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunica¢do; blended learning

Ensino Superior.
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1. INTRODUCAO

Num mundo globalizado ignorar o impacto das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicac¢ido (TDIC)
na constituicdo social e cultural do sujeito pode ser contraproducente, do ponto de vista formativo.

Neste inicio de século, os alunos tém contato constante com diversas tecnologias. Sem pretender tratar
aqui do acesso as mesmas, juntamente com Belloni (2015, p. 111), compreendemos que nesse contexto de
mudancas a educagdo, a formacdo e a cultura sio fundamentais para a sobrevivéncia do cidaddo em
sociedade.

Tendo em vista esse cendrio social, na educacdo, Hinojo, Aznar e Caceres (2009) propdem introduzir uma
formacdo virtual combinada com a presencial, em busca da promogao de uma educagdo qualitativamente
superior, que motive os alunos. Segundo Fava (2016, p. 302), “existem diferentes propostas de como
misturar essas praticas, porém, na esséncia, a estratégia consiste em colocar o foco do processo de
aprendizagem no aluno, ndo mais na tradicional”.

Nesse contexto surge o blended learning, concebido por Hinojo, Aznar e Caceres (2009, p. 167) como
metodologia voltada para a aula universitaria. Para Aldana, Osério e Rengifo (2017), trata-se de um
modelo educativo que pode ser adotado por professores de diferentes areas do conhecimento.

Neste trabalho, apresentamos uma breve revisdo da literatura estrangeira sobre blended learning,
priorizando o periodo de 2007 a 2017, com o objetivo de localizar estudos sobre esse tema, com enfoque
no Ensino Superior.

Essa revisdo tedrica é parte de uma pesquisa de mestrado, em desenvolvimento na cidade de Jatai, Estado
de Goias, que tem como objetivo geral investigar o blended learning na educagido brasileira, na perspectiva
da legislacdo, literatura e producdo cientifica pertinentes em determinado periodo. Os objetivos
especificos consistem em: caracterizar o blended learning, quanto a sua origem e seus atributos
definidores; identificar se e como o blended learning comparece na legislacio educacional brasileira,
relativamente ao Ensino Superior e a Educagdo Basica; analisar tendéncias nas pesquisas nacionais
produzidas nos ultimos cinco anos sobre blended learning.

O problema da referida pesquisa é formulado nos seguintes termos: como é tratado o blended learning na
educacdo brasileira?

A esta introducdo seguem-se: fundamentacao tedrica, contendo pressupostos sobre tecnologia, sociedade
e educacdo, bem como sobre o objeto focalizado; procedimentos metodoldgicos, que esclarecem o
percurso percorrido para a realizagdo desse trabalho e elementos gerais sobre a metodologia da pesquisa
de mestrado; discussdo de estudos sobre o blended learning no Ensino Superior; conclusdes a respeito do
constatado nos trabalhos localizados pela breve revisio empreendida sobre a literatura estrangeira,
relativamente ao objeto priorizado.

2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

De acordo com Moran (2015, p. 16), a tecnologia digital possibilita, atualmente, integrar tempo e espaco.
Nos dizeres de Kenski (1998), ela permite redimensiona-los. Nesse cenario, os processos de ensino e
aprendizagem podem ocorrer em uma espécie de sala de aula ampliada. Afirmam Coll, Mauri e Onrubia
(2010, p. 68) que “Estas tecnologias [TIC] tornam possivel, por meio da supressao de barreiras espaciais e
temporais, que mais pessoas tenham acesso a formacdo e a educagio”.

Na “sociedade do conhecimento”, assim denominada por Bell (1973), também chamada “sociedade da
informacdo” por Castells (1999), torna-se necessario as instituicdes de ensino, da Educacdo Basica a
Superior (BRASIL, 1996), em especial as publicas, as quais tem acesso a maioria da populacdo brasileira,
repensar sua fun¢do social, uma vez que tém em sala de aula alunos nascidos na Era Digital (PALFREY,
2011). E preciso, antes de mais nada, reconhecer que alunos com tais caracteristicas existem. Como afirma
Belloni (2015, p. 82), a necessidade de integrar as novas tecnologias a educagdo esta no fato de as midias
fazerem parte da vida dos jovens e de seu cotidiano, e, assim, constitui-los enquanto sujeitos sociais e
culturais. Nas palavras de Fava (2016, p. 312), sem confundir midias e tecnologias, cumpre salientar que
“no século XXI todos devem ser capazes de aprender permanentemente, de saber encontrar materiais em
diferentes e abundantes fontes”.
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Nesse sentido, sustenta Cano (2015, p. 57) que o sistema educativo, incluindo as universidades, deve
preparar cidadaos numa sociedade em que o acesso as informacdes e a tomada de decisdes podem ser o
diferencial para uma educacdo de qualidade. Por “qualidade” entendemos atendimento aos objetivos de
quem a almeja.

Nessa perspectiva, afirma Kenski (2012, p. 92) que “A nova cultura educacional, orientada para o
aproveitamento pleno das condi¢cdes oferecidas pela sociedade da informagdo, requer um estilo de
pedagogia que favoreca os aprendizados personalizados e o aprendizado cooperativo em rede.”

Valente (2014, p. 82), por sua vez, ressalta que a articulagao das TDIC com as atividades de sala de aula
pode ocorrer dentro do blended learning, também chamado b-learning ou “ensino hibrido.” O uso do
blended learning pode ocorrer no interior das propostas metodolégicas apontadas na Figura 1.

Figura 1- Propostas de uso do blended learning.
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O termo “blended learning” “designa um leque de possibilidades apresentadas pela reunido da Internet e
da midia digital com formas de aulas definidas que requerem a co-presenca fisica de professor e
estudantes” (FRIESEN, 2012, p. 1, tradugdo nossa). De acordo com Almeida (2003, p. 333), trata-se de um
meio que possibilita integrar tecnologias e metodologias distintas, facultando ao aprendiz “adquirir
conhecimentos tedricos virtualmente em qualquer tempo, tanto faz o espago, desenvolver as
competéncias e habilidades por meio de praticas em recintos presenciais” (FAVA, 2016, p. 313).

3. METODOLOGIA

Como dito, a revisdo tedrica apresentada neste trabalho é parte de uma pesquisa de mestrado. De cunho
qualitativo, o estudo prevé pesquisa documental, do tipo bibliografica. Assim configurado, abrange revisao
de literatura, analise de documentos que regulamentam a oferta do blended learning nas instituicdes de
Ensino Superior e pesquisa bibliografica sobre estudos cientificos que investigam o blended learning no
Brasil.

Para a realizacdo da revisdo tedrica aqui apresentada, primeiramente, procedemos a buscas on-line por
produgdes cientificas nos sites Redalyc e Scielo, sendo estes selecionados por priorizarmos a literatura
estrangeira e por compreendemos que esses locais seriam fontes seguras para localiza-la. A énfase foi,
entdo, direcionada a artigos publicados entre 2007 e 2017, no intuito de averiguar o que tem sido
publicado sobre o blended learning no Ensino Superior (na Lingua Inglesa “higher education” e na
Espanhola “educacion superior”) no intervalo de dez anos. Priorizamos esse periodo levando em conta a
propagacao do blended learning na literatura educacional e de metodologias ativas, como a flipped
classroom (EDUCASE, 2012; BERGMANN; SAMS, 2016). Conforme afirma Valente (2014, p. 83), “As TDIC
criaram meios e condi¢cdes para alterar diversos aspectos da EaD, como as concepg¢des teéricas, as
abordagens pedagoégicas, as finalidades da EaD e os processos de avaliagido da aprendizagem dos alunos”.
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A busca inicial nos sites Redalyc e Scielo resultou na localizagdo de 10.587 publicagdes relacionadas ao
blended learning. Ao aplicar como filtro o periodo de tempo a ser pesquisado, esse niimero baixou para 96.
Do total restante, selecionamos relatos de pesquisa que tratavam, exclusivamente, de blended learning no
Ensino Superior.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Da busca on-line empreendida, selecionamos para discussdo as seguintes obras: “Blended learning and the
language teacher: a literature review” (AGUILAR, 2012); “Impacto del blended learning en la educacién
superior” (CANO, 2015); “Aplicacién de las TIC en modelos educativos blended learning: una revision
sistemdtica de literatura” (ALDANA; OSORIO; RENGIFO, 2017); “Percepciones del alumnado sobre el
blended learning en la universidad” (HINOJO; AZNAR; CACERES, 2009). Buscas mais acuradas,
possivelmente, resultariam em um leque mais amplo de produgdes cientificas. Cientes dessa limitacao,
reconhecemos o carater introdutdério da discussdo apresentada a seguir.

O artigo publicado por Hinojo, Aznar e Caceres (2009), referente a um estudo realizado na Espanha,
sublinha que a Educac¢do Superior precisa oferecer formacdo universitaria com enfoque na aprendizagem,
perspectiva que vem ao encontro do proposto por Masetto (2012), ao propor mudanca do paradigma que
fundamenta o trabalho pedagdgico na aula universitaria. Hinojo, Aznar e Caceres (2009) consideram o
blended learning uma metodologia, a qual veem como inovadora nas faculdades de Educagio das
universidades de Cérdoba e Granada. Afirmam os autores que “sdo muitas as vantagens que alcangam essa
nova metodologia de ensino” (HINOJO; AZNAR; CACERES, 2009, p. 167), que vem ao encontro do plano de
acoes estabelecido pela Unido Européia, o qual prevé o uso das Tecnologias de Informac¢do e Comunicagao
(TIC) nas universidades, por meio da utilizacio de métodos inovadores no processo de ensino e
aprendizagem.

O objetivo da pesquisa de Hinojo, Aznar e Caceres (2009) foi apontar as principais contribuicdes
apresentadas pelos alunos sobre um projeto de inovacdo docente semipresencial (blended learning)
desenvolvido na Universidade de Cordoba e na Universidade de Granada, no curso de Licenciatura em
Psicopedagogia. A metodologia envolveu a implantacdo de um espago de trabalho virtual, que consistiu
numa plataforma tecnolégica, na qual armazenou atividades e documentos criados por alunos, os quais
poderiam ser corrigidos a qualquer momento pelo docente, mantendo a interagdo entre os alunos e o
professor. Incluiu, também, reunides presenciais, semanalmente, com os alunos. Também, foi
confeccionado um questionario para coletar as percepc¢des do alunado sobre alguns aspectos do projeto. A
percepgdo dos estudantes participantes sobre a metodologia foi apurada por meio de questionario. Os
resultados apontaram que 40% dos alunos consideram a metodologia adequada e vantajosa, 40% a veem
como positiva e pratica (funcional) e 20% entendem que foi utilizada uma metodologia inovadora, “util”
(HINOJO; AZNAR; CACERES, 2009, p- 170) e interessante.

De acordo com Aguilar (2012), o blended learning é objeto de estudos ha mais de vinte anos. Surgiu no
contexto educacional como resultado da acessibilidade da tecnologia informatica dentro e fora da sala de
aula, da expansdo do potencial pedagoégico das TIC para o ensino e aprendizagem e a “desilusdo”
(AGUILAR, 2012, p. 167) gerada na aprendizagem on-line. Levando em conta esse percurso histérico, o
autor pesquisou a visdo dos professores, “teacher’s views” (AGUILAR, 2012, p. 163), sobre o blended
learning, discutindo a maneira que as pesquisas futuras poderdo proporcionar uma compreensao de como
os professores de lingua estrangeira administram a nova forma de trabalho on-line estabelecida pelas
técnicas de aprendizagem em programas hibridos.

0 estudo de Aguilar (2012) foi desenvolvido por meio de revisio tedrica sobre pesquisas relacionadas ao
blended learning e o uso das TIC na perspectiva do professor nos contextos tradicional e de lingua
estrangeira, a autora ndo apresenta o periodo privilegiado na revisao. Sobre os resultados, considera o seu
trabalho como uma tentativa de apontar questdes sobre blended learning em areas como Educagio,
Psicologia e Linguistica Aplicada, por exemplo, “de que forma o aprendizado é construido socialmente em
ambientes virtuais de aprendizagem e que tipos de pedagogias on-line surgem em ambientes blended”
(AGUILAR, 2012, p. 178).
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Identificou aspectos que, do seu ponto de vista, devem ser revisitados na literatura sobre blended learning
no campo de linguas estrangeiras, a exemplo do que se segue: enquanto alguns pesquisadores “afirmam
que o aprendizado de idiomas é aprimorado através da utilizagdo dos alunos pelo modelo blended
learning, outros indicam que ndo ha melhoria significativa em comparagdo com os meios de comunicagdo
convencionais.” (AGUILAR, 2012, p. 173).

Dando continuidade, em outro estudo, Cano (2015) esclarece que o blended learning surgiu como uma
estratégia relevante para as universidades que oferecem aulas presenciais e buscam novas formas de
aprendizagem em resposta as necessidades cognitivas dos estudantes do século XXI. O objetivo dessa sua
investigacdo foi descrever o impacto do blended learning na Educagdo Superior. Para tanto, adotou como
metodologia o “recorte tedrico com enfoque descritivo” (CANO, 2015, p. 56), sem deixar claro a que pais se
refere. Supomos tratar-se daquele em que foi publicada a obra.

Nesse estudo, Cano (2015) constatou que o uso amplo das TIC pode contribuir para o processo de ensino
aprendizagem, pois essas tecnologias possibilitam a integracdo de uma proposta de aprendizagem
presencial com elementos da educagdo a distancia. O docente tem um papel importante nas novas formas
de aprender do educando, sendo necessario possibilitar a ele capacitagdo para utilizagdo consciente de
ferramentas que propiciam novas formas de ensinar e aprender baseadas nas tecnologias. As institui¢des
de Ensino Superior “tém gerado dindmicas prdprias que aprovam a proposta de blended learning como
uma modalidade de aprendizagem no que diz respeito ao uso das TIC” (CANO, 2015, p. 61).

Prosseguindo, a revisdo de literatura realizada por Aldana, Osorio e Rengifo (2017) sobre estudos
relacionados ao blended learning apontam como primeiro fator o alcance dessa “modalidade” (ALDANA;
0SORIO; RENGIFO, 2017, p. 3) nas institui¢cdes que a adotaram, pois permite maior interagio entre o aluno
e o professor, e mostrando-se dindmica e aplicavel a diferentes disciplinas. Um segundo fator apontado
pelas autoras corresponde aos beneficios para a formacdo do aluno universitario, relacionados a
aplicabilidade das TIC ajustadas as necessidades educativas, como o “alcance de um alto rendimento
académico” (ALDANA; 0SORIO; RENGIFO, 2017, p. 12). Constataram Aldana, Osério e Rengifo (2017, 2017,
p. 13), por meio de revisao de literatura, que os alunos consideram o blended learning “eficaz e produtivo”
em sua formagdo académica. Aos olhos deles, o b-learning possibilita a flexibilizacdo de horarios de estudo,
sendo ajustavel para aqueles que necessitam realizar outras atividades, como trabalhar.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, apresentamos uma breve revisdo tedrica sobre a literatura estrangeira relacionada ao
blended learning no Ensino Superior, priorizando o periodo compreendido entre 2007 e 2017. Os estudos
localizados apontam que o blended learning integra as modalidades presencial e virtual, sendo
considerado por alguns um “avango educativo” (ALDANA; OSORIO; RENGIFO, 2017, p. 13), uma resposta
as necessidades dos alunos do século XXI, em especial aos estudantes de cursos superiores, por permitir
integrar distintas metodologias e técnicas. Um aspecto positivo do blended learning na formacgio
universitaria indicado por Hinojo, Aznar e Caceres (2009) é o favorecimento das possibilidades de
aprendizagem, pois inclui praticas que possibilitam sua ocorréncia.

Em sintese, Aguilar (2012) aponta questdes que parecem ausentes nas discussdes sobre blended learning.
Cano (2015), por sua vez, ressalta a importancia da formagdo do docente universitario e apresenta
reflexdes sobre a necessidade de mudangas nas institui¢des de ensino. Ja Aldana, Osorio e Rengifo (2017)
apontam o alcance da modalidade blended learning em instituicoes que a adotaram e os beneficios para a
formacdo do aluno universitario. A investigacdo de Hinojo, Aznar e Caceres (2009) coloca em evidéncia as
contribui¢cdes de um projeto semipresencial, desenvolvido nas universidades de Cérdoba e de Granada,
conforme vislumbradas pelos alunos participantes.

De acordo com a literatura investigada, o blended learning permite rapidez na comunica¢do, maior
interagdo entre o docente e os alunos, flexibilizacdo de horarios, acessibilidade a informacao e atualizacao
de contetudos para alunos que faltaram as aulas. Os alunos consideram o blended learning vantajoso,
devido a flexibilidade de estudarem quando e onde quiserem.

Talvez, por esses tragos, no Ensino Superior o blended é apontado como modalidade inovadora, com
potencial para ampliar o rendimento dos estudantes universitarios, ao combinar presencial e virtual, e
permitir a articulagdo de diferentes técnicas, ferramentas e tecnologias.
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Do exposto, destaca-se a polissemia do termo “blended learning”, que varia conforme a obra, ora
coincidindo, ora diferindo quanto ao significado, que oscila entre: modalidade (ALDANA; 0SORIO;
RENGIFO, 2017), metodologia (HINOJO; AZNAR; CACERES, 2009) e técnica (AGUILAR, 2012). Desponta,
assim, a necessidade de caracterizar b-learning e, a partir de seus atributos especificos, verificar em que
categoria melhor se encaixa: se modalidade, metodologia ou técnica.
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Capitulo 10

Conversa sobre o uso da internet/webquest no curso
de Pedagogia da UEPB: O que dizem os alunos que
atuam nos anos iniciais?

Maria José Guerra
Maria Lucia Serafim

Resumo: Este artigo discute a importancia das teorias da aprendizagem para o uso dos
recursos da Internet, no processo de construcao do conhecimento, a partir da interagao
em sala de aula, entre professor-aluno do componente curricular ensino de lingua
portuguesa, dos anos iniciais, no contexto universitario do curso de licenciatura em
pedagogia da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). Adota uma metodologia
qualitativo-descritiva, cujo corpus foi um recorte de 7 sujeitos coletado no universo de
47 alunos, com idade entre 21 e 46 anos. Busca-se ainda, tratar da importancia didatico-
pedagogica da metodologia do trabalho cooperativo que proporciona o uso da webquest,
especialmente, em relagdo a pratica de leitura, no processo de ensino-aprendizagem dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, onde a interacdo e a agao sao fundamentais para
que se concretize o conhecimento e o estimulo pela leitura. Conclui-se que o uso da
internet na compreensdo do ensino de lingua portuguesa dos anos iniciais ainda é um
campo em que muito ainda esta por se explorar, sinalizando um caminho com
possibilidades de modos de ensinar e de aprender. Os dados analisados reforcam a
necessidade de se informar que a metodologia interativa da webquest, sobre a pratica de
leitura nos anos iniciais auxilia tanto o professor sobre a eficacia do modelo apresentado
através do resumo da webquest quanto possui a vantagem de engajar alunos e
professor(es) no uso da internet voltado para o processo educacional, estimulando a
pesquisa e o pensamento critico no desenvolvimento da pratica educativa dos

professores.

Palavras-chave: Interacao entre professor-aluno, Leitura, Internet, Webquest.
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1. INTRODUCAO

Iniciamos este artigo nos perguntando em que medida pode ser interessante sugerir um debate,
esperando que para isto, possa servir este nosso texto, acerca do que diz o aluno que, estuda no curso de
pedagogia e, também atua ou ja realizou estagio, nos niveis de ensino dos anos iniciais do ensino
fundamental, acerca das transformagdes que vem ocorrendo ou nio, no ambito da educacio, em relacdo ao

fendmeno das condi¢des facilitadoras de acesso a informacdo e, a consequente, construcdo de novos
conhecimentos, por meio das tecnologias da informacao, que tém lugar no contexto académico.

Aos poucos, fomos sendo convencidos da importancia de um debate acerca destas inovagdes tecnoldgicas
enquanto descobriamos argumentos significativos, que se justifica nas condicdes de subjetivacdo dos
alunos que estudam o componente curricular de Lingua Portuguesa do curso de Licenciatura em
Pedagogia. Alguns tragos da sua subjetividade estdo ligados a: situacdo social, histéria de vida, crenga,
sonhos, autoimagem, autoestima, pouca remuneracao, dificuldades de acesso a tecnologia, condi¢des de
trabalho. Observa-se, que a escola, ainda ndo se apropriou plenamente dessas inovagdes, tanto no uso da
tecnologia para ler/escrever e construir sentidos em “suporte convencional/incidental” Marcuschi (2008,
p. 177) quanto em “suporte eletrénico,” no conhecimento do perfil deste novo leitor.

Ressalte-se a posicdo enfatica e explicita defendida fundamentalmente na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC-17/12/2017), de que o ensino da Lingua Portuguesa na etapa dos Anos Iniciais ( do 12
ao 52 ano) do Ensino Fundamental,

dialoga com documentos e orientagdes curriculares em relacdo as pesquisas
recentes da area e as transformagdes das praticas, enunciativo-discursiva de
linguagem ocorrida, neste século, devidas em grande parte ao desenvolvimento
das tecnologias digitais da informagao e comunica¢do-TDIC (BNCC, 2017, p.63).

Diante disso, convém lembrar, que a BNCC procura contemplar a cultura digital, em diferentes linguagens
e diferentes letramentos, desde aqueles basicamente lineares, com baixo nivel de hipertextualidade, até
aqueles que envolvem a hipermidia. Além disso, a leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido
mais amplo, que diz respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estdticas (foto, pintura,
desenho, esquema grafico, diagrama), ou em movimento (filmes, videos, entre outros) e ao som (musica),
que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais.

Entende-se que a aprendizagem no ensino dos anos iniciais (de 12 ao 52 ano) é constante, tanto para os
alunos, como para os professores. Trata-se de conhecer novos recursos apropriar-se de suas
particularidades e aplica-los de forma que venham a contribuir para o processo de ensino e aprendizagem
é, portanto, um desafio que os educadores ndo podem desconsiderar. Primeiro, porque é praticamente
uma exigéncia do mundo moderno e segundo porque, de acordo com Moran (2012, p. 81), “um dos
caminhos de aproximacdo ao aluno é pela comunicagdo pessoal [...], outro é o da comunica¢do afetiva, da
aproximacdo pelo gostar, pela aceitagdo do outro como ele é encontrar o que une o que identifica e o que
se tem em comum”.

Pesquisas revelam que os meios de nos comunicar com o mundo exterior, pelos quais aprendemos,
configuram ambientes da experiéncia e de aprendizagem singulares. Sousa (In: Rodrigues-Janior, 2009,
p.198) constatou que: Na internet, a interloucio se da no sentido de todos para todos. E por essa razio que
ao participar deles, o ser humano adquire conhecimentos e obtém vivéncias de uma qualidade peculiar em
cada caso. Para tanto, os ambientes que orientam as quatro maneiras de aprender sdo os seguintes,
conforme Gimeno (2007, p. 95): [i] aprende-se e se adquirem experiéncias observando ou participando
diretamente de atividades realizadas em diversos ambientes, dos quais se extrai um saber pessoal direto.
[ii] trocando vivencias com os demais em contatos interpessoais presenciais, que caracterizam todas as
formas orais de comunicacio. [iii] assimilando e recriando o amplo mundo da experiéncia condensado nos
materiais escritos. [iv] aprendendo nos ambientes facilitados pelas novas tecnologias da comunicagao e da
informacdo que integram varios dos contextos anteriores. Portanto, para o autor a leitura é uma pratica
que reflete e determina uma forma de adquirir e de se relacionar com a experiéncia dos outros, que, na
realidade, é o que nos torna verdadeiramente humanos.

Como indica o titulo mais geral deste texto, a conversa de sala de aula tem a intengdo de conhecer e
registrar, como o aluno de pedagogia estd se apropriando das concepg¢des oficiais, situacionais e
tecnoldgicas de aprendizagem, em relagdo ao ensino de lingua portuguesa dos anos iniciais, a partir do que
diz cada aluno de pedagogia que atua na atividade docente.
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Com base em Guerra (2013, p.173) entendemos que “conversar é uma das maneiras por meio das quais as
pessoas produzem sentidos e se posicionam, nas relacdes que travam no seu trato diario da
convivialidade. As conversas sdo praticas discursivas, compreendidas como linguagem em ac¢ido”. Ha que
se considerar, também, que o trabalho com a linguagem na relagdo entre pergunta e resposta é uma
espécie de atividade muito comum entre as pessoas no seu dia a dia. Fato esse que se aliam as préprias
condi¢des de produgdo do discurso eletrdonico nos géneros digitais em que de modo semelhante Kenski
(2007, p.86) ressalta que, “o espaco da mediacdo das TICs em educagdo é claro, as pessoas envolvidas no
processo professores e alunos sdo conhecidos e os fins a que se destinam sdo determinados e estdo
diretamente articulados com os objetivos do ensino e da aprendizagem”. Se soubermos aproveitar esses
pontos, teremos mais chance de ajudar os alunos no ensino de lingua portuguesa dos anos iniciais a
articular os diferentes objetos de ensino.

O texto estd organizado primeiramente de modo a apresentar uma rapida abordagem tedrica do tema,
logo em seguida de acordo com a metodologia elegida, se situa para o leitor o que é, e como se devem
desenvolver os passos para a compreensao de uma Webquest, no ambito da leitura em sala de aula dos
anos iniciais e finalizando, sinalizam-se para as conclusoes.

2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
2.1. POR UMA METODOLOGIA INTERATIVA

Para o levantamento dos dados que foram coletados e analisados aqui, adotamos a pesquisa empirica de
abordagem qualitativo-interativa Oliveira (2007, p.124), que “se preocupa em captar a dindmica do
fendmeno educacional e a realidade complexa do evento comunicativo, que acontece entre os sujeitos da
pratica educativa, mediado pela conversa informal de pergunta e resposta no ambito académico”.
Observa-se que essa proposta metodoldgica se adéqua ao trabalho da Analise da Conversacdo que para
isto, vai exigir o levantamento, a transcricido das falas e a descricio de ag¢des manifestadas
espontaneamente, sobre o didlogo produzido, no contexto social académico de sala de aula mediado, por
um objeto de conhecimento.

Assim, buscou-se no banco de dados da conversa gravada que foi realizada, com um total de 47 alunos
matriculados, em 2 turmas, na disciplina de ensino de lingua portuguesa, durante uma aula de 100min, em
cada turma, realizada no més de novembro de 2017, semestre letivo 2017.1, do curso de pedagogia da
Universidade Estadual da Paraiba/UEPB. Com isto, selecionou-se o corpus de modo aleatdrio para atender
a dimensdo que este estudo exige. Trata-se de uma amostra parcial de 3 Exemplos (1, 2 e 3)construida, no
continuo de pergunta/resposta entre a Professora do curso de pedagogia (Pp), com a participacdo da
resposta das 7 Alunas de pedagogia (A1)

A inserc¢do das tecnologias da informacdo e da comunicagdo no meio social tem contribuido para aumentar
nas escolas discussdes, por meio das adequagdes da proposta pedagdgica da escola no que se refere a
contemplacdo de agdes e projetos que trabalhem com o dinamismo tecnoldgico, exigido socialmente para
poder inserir no mundo das tecnologias e na forma didatica. A este respeito Moran (2012, p.31) nos
adverte de que, com as tecnologias atuais,

a escola pode transformar-se em um conjunto de espagos ricos de
aprendizagens significativas, presenciais e digitais, que motivem os alunos a
aprender ativamente e a pesquisar o tempo todo, a serem proativos, a saber
tomar iniciativa e interagir.

E como o aluno do curso de pedagogia ainda, ndo conhecia a webquest enquanto recurso didatico-
pedagobgico para o uso da pratica da leitura dos anos iniciais. Logo pesquisamos e selecionamos uma
metodologia que orientasse a pratica da webquest em sala de aula.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Para o conteudo ja dado, no texto/didlogo/discurso falado, fizemos um recorte de 3 didlogos denominados
de Exemplo (1, 2 e 3) na relagdo pergunta-resposta de 7 alunos extraido da conversa, numa aula de cento
e vinte minutos em, virtude da dimensao que assume este artigo. E, para a transcri¢do das falas adotamos
para a Professora de Pedagogia (Pp), os “outros Alunos” (Ax) cujas falas ndo estdo nos didlogos e para as
falas que estdo nos dialogos, como Aluna de pedagogia (Ap1, Ap2, Ap3, Ap4, Ap5, Ap6 e Ap7).
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Nesse mesmo sentido, denominamos para o componente curricular — Ensino de Lingua Portuguesa dos
anos iniciais - de (ELPai). Além dessas estratégias, também seguimos as orienta¢des da teoria da Analise
da Conversacdo (AC) sugeridas, por Marcuschi (1999 e 2005).

Na sequéncia, é interessante observar que temos duas variaveis que estrututuram e apresentam o
conteudo da andlise da conversa entre Pp e Ap de forma diferente em dois momentos.

I-Entre o dizer do Pp e do Ap estd o contetido e a analise dos didlogos construidos em contexto
universitario, sobre o ELPai.

Exemplo 1- Contexto: A Pp do componente curricular ELPai esta ouvindo o depoimento da uma Ax que
também ministra aula numa turma dos anos iniciais da escola particular que diz é muito dificil ensinar a
lingua materna hoje porque o aluno s6 quer saber a lingua da internet ((dizia rindo, Id ndo tem acento
quem manda é o fregues)) Data da coleta: 21/11/2017.

Pp /../ entdo sabe-se que hoje a internet trouxe novas formas ou padrdes de
complexidade e até pode-se dizer que . de competitividad. para o mundo em
que se vive hoje mas... serd que esses novos mecanismos tecnoldgicos tém
influenciado o campo educacional? O que vocés acham?

Ap1 ah! sé tem agente sabe que os meninos de hoje... eu falo do meu terceiro
ano eles s6 falam de internet e de filme massa de outros conhecimentos mais
ndo sabe ler nem escrever

Ap2 com certeza influenciou sim! agora a escola ainda esta muito atrasada s6
exige que se passe conteudo e os alunos nio tem interesse com isso nem se
interessa para ler e nem escrever

Ap3 claro que influenciou o campo da educagdo sim mais no meu vé a escola
nao se preparou

Ap4 influenciou muito mais sé que a escola ndo cmpre nao

Ap5 influenciou muito agora os meninos pequenos sabe mais de internet de que
a sua professora agora num sabe ler

Ap6 a internet influenciou demais a educacdo de hoje o conhecimento
tecnoldgico hoje td em tudo hoje qualquer guri sabe mexer na internet e no
celular

Ap7 influenciou até demais na educacdo um aluno do primeiro ano se brincar

sabe mais de que o professor porque bem dizer ja nasceu vendo é celularé
notebook /... /

O exemplo acima confirma a importancia da mediacdo pedagdgica Masetto (2012) na perspectiva
dialégica de pergunta/resposta em sala de aula, inclusive pode ajudar na construgdo de um meio
cooperativo de ensino-aprendizagem.

Como se pode verificar é consenso no dizer das Ap (1, 2, 3, 4, 5, 6 e 7) que a internet tem sido algo que
vem inflenciando o setor educacional e, de modo particular, aos alunos que estudam na faixa etaria Para o
contetdo ja dado, no texto/didlogo/discurso falado, fizemos um recorte de 3 didlogos denominados de
Exemplo (1, 2 e 3) na relagdo pergunta-resposta de 7 alunos extraido da conversa, numa aula de cento e
vinte minutos em, virtude da dimensdo que assume este artigo. E, para a transcri¢do das falas adotamos
para a Professora de Pedagogia (Pp), os “outros Alunos” (Ax) cujas falas nao estdo nos dialogos e para as
falas que estdo nos didlogos, como Aluna de pedagogia (Ap1, Ap2, Ap3, Ap4, Ap5, Ap6 e Ap7).

Nesse mesmo sentido, denominamos para o componente curricular - Ensino de Lingua Portuguesa dos
anos iniciais - de (ELPai). Além dessas estratégias, também seguimos as orientacdes da teoria da Analise
da Conversacdo (AC) sugeridas, por Marcuschi (1999 e 2005).
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Para o contetido ja dado no texto oral, e aqui denominado, como texto/didlogo/discurso falado ou escrito,
foi realizado um recorte de 4 (quatro) dialogos, sendo que os 3 (trés) primeiros evidenciam “o contetido e
a analise dos didlogos construidos em contexto universitario, sobre o ELPai”. Contudo, no quarto didlogo
surge um “novo” conteudo que expressa o desejo das Ap em saber o que é uma Webquest? E quais sdo os
elementos dessa metodologia para a pratica da leitura do ELPai?

O trecho a seguir evidencia outras intervenc¢des das Ap, também consideradas pela Pp como Inser¢des:

Exemplo 2 - Contexto: A Pp inicia uma conversa com as Ap no intuito de conhecer o que dizem em relagdo
a contribuicdo e/ou a dificuldade da tecnologia, com a internet /.../ para a qualidade do ELPai... Data da
coleta: 21/11/2017.

Pp  /../qual é o desafio... do professor dos anos iniciais ao... trabalhar em sala
de aula... com a lingua portuguesa... apds o surgimento... das novas tecnologias?

Apl coordenar os dados pesquisados no... contexto em que o aluno... se insere

Ap2 o professor precisa aprender como usar a autoestima... do aluno pela
internet para.. ajudar na aprendizagem do ensino-aprendizagem da... lingua
portuguesa... na sala de aula

Ap3 alingua da internet tem coisa diferente da lingua ensinada... na sala de
aula

Ap4 nem sempre a gente sabe questionar os dados apresentados pelos alunos
dentro... da realidade desses alunos ((aquele aluno que tem computador e sabe
mexer nos programas))

Ap5 /../ anetincentivou outro... tipo... de linguagem na... na aprendizagem do
aluno

Ap6 considerar que... as criancas leem e escrevem por causa... da internet /.../

Ap7 o professor deve.. entender que a escola.. é responsavel pela
correlacdo... entre a norma e o uso da lingua.. que pode.. acontecer na
metodologia... quando tem interacao

Verificando a fala de cada uma das Ap1, Ap2, Ap3, Ap4, Ap5, Ap6, Ap7, (coordenar os dados pesquisados
no... o professor precisa /../ a lingua da internet tem coisa diferente /.../ nem sempre a gente sabe /../ a
net incentivou outro... considerar que.. o professor deve...), vemos que o desafio era de que tanto as
tecnologias de comunicacdo modificam a lingua da internet que tem normas, com base na rapidez de
teclar, economizando tempo e caracteres, quanto também, modificam algumas fun¢des do professor
Marcuschi (In: PRETI, 2005).

Pode-se, ressaltar, alias, que, conforme atesta o contetido das respostas dadas pelas Ap asseguram o
caminho da andlise, mostrando que houve modificacées na fungdo do professor. Diante do aparecimento
das novas tecnologias no campo educacional a tarefa que tinha o professor de passar informacdes agora,
fica por conta dos bancos de dados, livros, videos; o professor se tranforma no estimulador da curiosidade
do aluno (KENSKI, 2007).

Passemos, entao, a apresentacdo da sequéncia sobre a metodologia interativa e o significado da webquest,
no terceiro e ultimo exemplo em questio, neste estudo.
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II-0 que é uma Webquest? E quais sdo os elementos dessa metodologia que pode auxiliar o que diz
0 Ap na pratica da leitura do ELPai?

Exemplo 3 - Contexto: A Pp dar continuidade ao genero textual do evento de forma simetrica em que os
participantes intervém de modo direto consubstanciando interesse, sobre as condi¢des de producgdo e
apreensdo do significado sobre a webquest, enquanto possibilidade de metodologia que podera ser
utilizada pelo Ap no ensino dos anos iniciais. (Data da coleta: 21/11/2017).

Pp  /../até, que ponto essa webquest pode ser uma realidade no auxilio de
uma metodologia estimuladora no ensino de lingua portuguesa.do professor
brasileiro ainda que nem todo professor teve ou tem condi¢cdes de comprar se
quer um notebook? como incentivar esses alunos se nem o professor tem
acesso ao computador e a internet?

Ap1l pradizer a verdadede eu nem tem e... nem tenho as condi¢do de comprar
/.../ dinheiro curto mais tem na escola.../../se eu subesse que ia ajudar mais o
meu aluno a gostar de ler eu queria fazé entende?

Ap2 eu tenho aluno do quarto. que ndo sabe ler? Nem o nome dele.../.../ ele
sabe ler? Quem sabe com essa

Ap3 basta eu tem até do quinto ano é um bocado 14 que nao sabe ler?

Ap4  eu (levantando a mao para cima) tem na minha turma do primeiro ano s6
uns cinco alunos de vinte e cinco que ler o resto nem o premeiro nome do nome
deles ele ler? ja pensou?

Ap5 também na aula da pratica de observacgio que vocé passou (disciplina de
ensino de lingua portuguesa no curso de pedagogia) eu fiz no terceiro ano e, ja
td quase no fim do ano e a maioria dessa turma nio sabe ler e e acho que
praiscrever é pior ai é que ndo sabe a professora titular disse que é:assim
mesmo eles vdo aprender quando passar pro: outro ano (falando e fazendo
gestos com as maos)/.../

Ap6  se ndo fosse no fim do periodo eu queria aprender a fazer uma webquest
pra. ver se eu ajudava minha turma pelo jeito: parece: que nio é muito dificil de
aprender nio /.../ a gente quer ver como é. esse web

Ap7 onome é webquest

A proposta de andlise para o trecho acima defende a hipétese de que as aulas interativas do contexto
universitario devem desenvolver um tépico porém, que esse tépico deve receber e, efetivamente, recebe
significativas contribuicdes (Marchuschi, 2005), dos Ap e nio apenas do Pp. Assim, com a Analise do
Discurso (AD), sobretudo em sua vertente francesa, por entender que esta se relaciona ao proprio objeto
de estudo que constitui: a apropriacio pelos Ap do discurso oficial relacionado ao ELPai (Sacristan, 2007).
Desse modo, deve-se partir do pressuposto de que um enunciado, qualquer que ele seja precisa, ser
considerado em seu contexto de producdo. A este respeito Pécheux embasa sua analise automatica do
discurso, com a teoria da determinag¢do histérica dos processos semdnticos, em que o “contexto” sao
constitutivos da significacdo do que se diz:

o sentido de uma palavra, de uma expressdo, de uma proposicdo etc... ndo existe
em si mesmo( isto é em sua relacdo transparente com a literalidade do
significante) mas é determinado pelas posi¢coes ideolégicas postas em jogo no
processo social-histérico em que as palavras, expressoes e proposi¢cdoes sdo
produzidas (isto é, reproduzidas). Poder-se-ia resumir esta tese dizendo: as
palavras, expressoes, proposi¢des etc.,, mudam de sentido segundo as posi¢des
mantidas pelos que as empregam, o que significa que elas tomam seu sentido
em referencia a essas posicdes, isto é, em referencia as formacgdes ideoldgicas
nas quais essas posi¢des se inscrevem.

Para os objetivos deste artigo, é indispensavel lembrar o contetido dos enunciados presentes, no dizer do
Pp e dos Ap, que suscita mudancas didaticas e pedagogicas no ELPai. Este artigo objetiva proporcionar
sugestoes, dicas, possibilidades e contribui¢cdes de uso efetivo das Novas Tecnologias da Informacio e
Comunicacdo (NTIC’s), intermediada pelo recurso webquest, na elaboracdo de pratica de
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ensino/aprendizagem “modo curioso” Freire (2000) que possibilitem, tanto para professores como para
os alunos dos anos iniciais, um ambiente de inovacdo da aprendizagem, inseridos aos recursos
tecnolégicos (Moram, 2012).

3.1.SITUANDO ALGUMAS TOERIAS DA APRENDIZAGEM E EDUCACAO NA ARTICULACAO DA
WEBQUESTt

Para a construgao do conhecimento em educacgao é preciso cultivar uma “inteligéncia geral” Morin (2000,
p-39), que aborde de maneira multidimensional os temas complexos.

Concordando com as ideias de Morin, podemos dizer que, tanto para a formac¢do do Ap, quanto para o
modo de trabalhar dos Pp formadores dos professores alfabetizadores, no contexto universitario é
necessario um olhar global sobre o mundo em rede. Em Vygotsky construir conhecimento decorre de uma
acdo partilhada, que implica num processo de mediacdo entre sujeitos, em que a intera¢do social é
condicdo indispensavel para a aprendizagem. Assim, as tecnologias recentes em torno da informatica,
multimidia e internet transformaram as exigéncias de qualificacdo e formacdo das pessoas, solicitando
modificacdes no nivel da func¢ao e da estrutura da escola e da universidade (Serafim et al. 2008).

Adotando pressupostos dos estudos de Freire (2000) temos uma visdo do ELPai, como algo de muita
importancia e de necessidade para se entender a existéncia humana a partir de sua substancialidade, ou
seja, o reconhecimento de todos os homens como verdadeiros sujeitos histéricos, cuja linguagem diz
muito de sua cultura. Os atributos dados aos seres humanos nido podem, assim, sobrepujar o dado mais
importante da existéncia humana: a sua presen¢a no mundo como sujeito.

A compreensao da informacdo globalizada Sacristan (2007, p.91) se efetiva, tanto para criacdo do texto de
que se deslocara o curriculo quanto para a importancia de o professor/aluno comegar a desescolarizar a
leitura nas sociedades da informagio, se é que desejamos que essa inteligéncia geral prospere em direcdo
a uma nova forma de educar para a vida. A expressdo - “desescolarizar a leitura nas sociedades da
informacdo”- significa que:

0 inimigo da leitura ndo esta como temem alguns, na cultura audiovisual que
domina os meios de comunicacdo e as novas tecnologias, mas nas
desafortunadas praticas dominantes de ler a que submetemos os alunos
durante a escolaridade. Assim, as finalidades basicas da leitura na cultura
moderna sdo, pois: leitura (com finalidade recreativa; de informagdo e
decodificacdo; para o conhecimento da atualidade; como processo de pesquisa;
para aprender e entender; lé por obrigagdo).

Desse modo, a leitura torna-se realidade em diferentes ambientes onde se desenvolve a vida do aluno, onde a
oportunidade real de ler depende da distribui¢do possivel do tempo, com as margens de opgfes que se permita
exercer na divisdo entre as atividades do dia a dia.

Webquest significa uma atividade orientada para a pesquisa na qual algumas ou todas as informagdes com
as quais os estudantes interagem vém de fontes na Internet... (Dodge®, 1995).

A webquest se constitui em uma atividade de aprendizagem educacional que orienta o aluno/professor a
interagirem com os recursos da internet (Moran, 2013), como um meio cooperativo de ensinar e aprender,
por exemplo, a gostar de ler usando a criatividade e procurando estimular as atividades desafiadoras de
aprendizagem (Sacristan, 2007).

Sabe-se que a leitura é um processo constante, instrumental e basico no ELPai. Assim como os pais, a
escola também tem papel fundamental no estimulo a leitura (Figueiredo, 2006). Assim, é através dela que
acontece o primeiro contato com o livro, sendo indispensavel tornar este momento o mais agradavel
possivel para despertar a curiosidade de conhecer este mundo magico. Dar oportunidades para uma
crianc¢a conhecer o mundo encantado dos livros é um dos papeis fundamentais da escola (Bortoni-Ricardo
etal. 2012).

> Em 1995, Bernie Dodge, professor de tecnologia educacional da San Diego State University (SDSU), nos Estados
Unidos, desenvolveu um formato de licoes baseadas na WWW (World Wide Web) que chamou Webquest. "Quest”
quer dizer pesquisa, exploracdo ou busca. "Web" significa rede e se refere a World Wide Web, um dos componentes da
Internet. 0 modelo Webquest foi desenvolvido por Bernie Dodge com Tom March, 1995. Trata-se de um modelo de
pesquisa orientada, focada, na busca de informagdes para resolver uma situacdo problema, realizada no espago da
Internet (World Wide Web). Ou até mesmo, sobre o problema leitura escolar que nio tem atraido os seus alunos para
o uso da leitura.
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A deficiéncia na leitura é um problema que atinge muitas criangas no ELPai, fazendo com que a maioria
delas ndo consiga ter acesso a escrita entio, por que tantas crian¢as ndo possuem o habito da leitura e de
que forma a escola pode contribuir para a aquisi¢do e o gosto pela mesma.

0 educador perante esse questionamento deve desenvolver estratégias eficientes, capazes de estimular tal
habito. Para tanto, é fundamental que os professores sejam os elementos de ligacdo entre os alunos e os
livros, ao mundo do faz de conta, pois estes ampliam o potencial imaginativo da crianca, tornando-a mais
criativa.

Entendemos que o uso webquest para a pratica de leitura dos anos iniciais exige, os seguintes elementos:
Introducdo; Tarefa; Processo; Avaliagio; Conclusio e Crédito.

A compreensdo de um conceito que estd sendo explicado/discutido no contexto universitario de sala de
aula depende no calculo mais ou menos preciso sobre o conhecimento do ouvinte, de modo a que possa:

Identificar a tarefa disponivel, para que os alunos entendam a importancia do ato de ler, primeiramente
serd feito uma discussdo sobre o tema, seguido de um levantamento sobre a frequéncia de leitura das
criangas.

Em seguida, a professora deve levar as criancas para a sala de leitura e pedir para que eles escolham
titulos que lhe interessem, para depois em uma roda de conversa, cada um expor o resumo do livro de sua
escolha e porque ele chamou sua atengio.

Por fim, os alunos levarao o livro para a casa. A sugestdo é para que o aluno possa ler com mais calma e na
préxima aula possam expor as partes preferidas do livro.

No cotexto desta pesquisa, vale retomar a discussdo sobre as estratégias procedimentais da leitura através
da webquest, que articulam o professor a adotar praticas sociais que partam da bagagem cultural do
aluno, concebida como um sujeito socio-historico-cultural que se desenvolve, por meio da sistematizacdo
do processo, como sendo:

No primeiro dia, sera feita uma discussdo sobre a importancia da leitura na sala de leitura da escola, cada
crianga ira dizer por que é importante ler e quais os beneficios dessa pratica.

No segundo dia, sera levantada uma discussdo sobre a frequéncia de leitura de cada um, os alunos terdo
que dizer quantos livros ird ler sem, serem obrigados. Em seguida o aluno diz quais os titulos dos livros.
Junto com a professora esses alunos poderdo montar um grafico, para melhor organizar essas
informacdes.

Seguidamente, os alunos serdo levados novamente para a sala de leitura e, dessa vez, eles vao escolher
um titulo que chamou mais a atenc¢do e terdo que, em circulo dizer para o grupo o porqué dessa escolha. (o
que chamou sua atencdo neste livro? A capa? Resumo? Autor? Titulo?) E, por fim, eles terdo que levar esse
livro para ler em casa, para depois, no ultimo dia do projeto eles poderem dizer o que acharam do livro e
seu resumo. E com sinceridade se gostaram ou nao do livro.

Com isso tudo, o professor podera perceber se os alunos leram ou ndo os livros. Dai que a avaliagdo
enquanto elemento da webquest tera que ser feita de forma individual, sobre como todos os alunos
participardo de cada etapa do projeto, observando seus avancos em cada dia e, se ao final eles entenderam
a importancia da leitura.

4. CONCLUSOES

Ede grande importancia o incentivo da pratica da leitura, de forma ltidica, atraente e curiosa, por meio da
webquest. Esta pratica tem que ser incentivada e orientada, desde cedo e ao longo dos anos iniciais do
ensino fundamental. Assim, concluindo este trabalho, gostariamos de destacar alguns pontos:

] Um dos grandes desafios dos professores da educagdo basica, sobretudo aqueles que tém a sua
formacdo em licenciatura em Pedagogia é de ensinar a leitura e a escrita para os alunos.

= Muitas vezes, o ensino da leitura desperta somente o modo de decifrar cddigos, e ndo a ter o
habito de ler. Seja por prazer, seja para estudar ou para se informar, enquanto pesquisa, para
aprender/entender e compreender, que a pratica da leitura aprimora o vocabulario e dinamiza o
raciocinio e a interpretacdo. Infelizmente, com o avango das tecnologias do mundo moderno, cada vez
menos as pessoas interessam-se pela leitura.
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Portanto, conclui-se que, o uso da webquest no ensino da lingua portuguesa dos anos iniciais visa mostrar
varios dos beneficios dessa pratica e incentivar os alunos a lerem e a compreenderem o mundo, tanto no
ambito da lingua portuguesa quanto em outras areas de ensino e campos de conhecimentos desejados no
ambito da contemporaneidade.
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Capitulo 11

As monitorias como espacos para formacao inicial de
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Resumo: Este relato de experiéncia decorre da problematizacdo que se ocupa em
entender quais as possiveis contribuicdes das monitorias para a formacgao inicial de
professores de matematica. O objetivo geral foi expresso em termos de qualificar a
dimensdo formativa correlacionada com o ato de monitoria. A metodologia adotada
explorou dados e anotacdes de cadernos de campo de bolsistas, alguns registros
fotograficos produzidos e as reflexdes presentes nas reunides de planejamento dos
bolsistas. Os resultados apresentam evidéncias de que as monitorias se caracterizam de
forma multirrelacional, pois podem contribuir para demandas internas da escola, bem
como para a formacao inicial de professores de matematica, por meio de planejamentos,
identificacdo de dificuldades dos alunos e da utilizagdo limitada do vocabulario

matematico.

Palavras-chave: PIBID; Processos Seletivos; OBMEP; Monitorias.
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1.INTRODUCAO

Neste trabalho, descrevemos a nossa experiéncia na qualidade de bolsistas do Nucleo do PIBID de
Matematica no campo da iniciacdo a docéncia, a partir de algumas situacdes, cuja génese é o contexto
escolar. Nesse sentido, falaremos sobre monitorias que aconteceram no Centro de Atendimento a Crianca
- CAIC Jorge Humberto Camargo, situado no municipio de Araguaina (TO). Tais monitorias ocorreram em
funcdo de trés demandas distintas identificadas no ambito da escola, das quais trataremos adiante.
Embora diferentes, as demandas estavam ligadas a um mesmo objetivo: contribuir para a formacao
matematica dos alunos da escola parceira do Ntcleo do PIBID de Matematica.

Tomamos conhecimento da primeira demanda por meio do estudo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
da unidade de ensino. Em linhas gerais, o contato com esse documento forneceu aos bolsistas
conhecimento sobre os projetos que estavam previstos ou em desenvolvimento, entre outras a¢des que
ajudavam a caracterizar as preocupacgdes do corpo de profissionais que integram a equipe escolar. Entdo,
no rol de projetos, podia-se observar que a Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas
(OBMEP) era uma das agoes ja previstas pelo PPP.

Adicionalmente, ocorreu algo inusitado e ndo esperado pela equipe de profissionais da escola, e por nés
também, um grupo de alunos do nono ano procurou os professores de matematica para que fosse
oferecido um atendimento especial em horarios alternativos para eles, pois os mesmos estavam
interessados em participar dos processos seletivos do Instituto Federal Tecnolégico do Tocantins (IFTO) e
do Colégio da Policia Militar do Estado do Tocantins (CPM).

As duas unidades, o IFTO e o CPM oferecem ensino médio, porém, o exame de acesso se da por meio de
editais especificos. Outra diferenca marcante das institui¢des ocorre em relacdo a oferta de cursos. 0 CPM
oferece o ensino médio regular, ao passo que o IFTO, possui a modalidade de ensino integrado com
formacoes na area de Biotecnologia e Informatica, como cursos profissionalizantes. Convém destacar que,
no ambito do municipio, as duas unidades de ensino gozam de prestigio dos municipes.

A discussido sobre as solicitacdes dos alunos no dmbito da equipe do PIBID - que contou também com a
presenca de mais trés profissionais da drea de matematica, que atuam na qualidade de colaboradores,
além da professora supervisora -, levaram a proposicao inicial de atender as demandas identificadas por
meio da realizacdo de acdes de monitorias, que passaremos a descrever na proxima secdo, a partir do
principio fundante das mesmas, o planejamento.

2. PLANEJAMENTO

Seguindo orientacdes decorrentes da primeira reunido e da professora supervisora do PIBID na escola,
coube aos bolsistas o exercicio de planejamento das primeiras atividades para atenderem as demandas
identificadas. A justificativa da professora supervisora foi objetiva, “o planejamento é uma ac¢io inerente
ao oficio da docéncia, portanto, vocés (bolsistas) na qualidade de educadores precisam dedicar-se a essa
tarefa”.

Figura 01 - Bolsistas em planejamento

Fonte: PIBID/UFT/MATEMATICA/ARAGUAINA

Inicialmente, foi realizada uma pequena reuniio para ouvir as propostas de todos e chegar a um consenso
sobre como seria realizado o planejamento das monitorias com foco nas Olimpiadas Brasileiras de
Matematica das Escolas Publicas (OBMEP). O indicativo da reunido foi conjecturar sobre a necessidade
dos alunos se prepararem para as provas, tanto da OBMEP, quanto dos processos seletivos do CPM e o do
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IFTO. Isso ocorreria por meio do estudo de questdes presentes nas provas de anos anteriores, pois
propiciaria uma proximidade e familiaridade com as respectivas provas e com a estrutura organizativa das
mesmas.

As provas dos processos seletivos para as unidades de ensino mencionadas pautavam-se pelo processo de
marcar a alternativa correta, que seria posteriormente transferida para um gabarito de provas. Por sua
vez, a nova fase da prova da OBMEP era desconhecida pelos alunos da escola, visto que ela se torna
totalmente distinta da prova da primeira fase, por exigir que o aluno expresse o seu conhecimento por
meio de questdes discursivas.

Decorre ainda da fase de planejamento, uma organizagio prévia dos bolsistas em equipes compostas por
pibidianos de periodos distintos do curso de matematica, pois, nesse caso, a experiéncia técnica para com
a resolucdo das questdes se tornou um objeto de estudo preliminar entre os bolsistas, para que pudessem
realizar as respectivas monitorias. Essa tarefa foi facilitada com a identificacdo de editais e bancos de
dados de questdes de provas de anos anteriores.

As equipes adotaram um processo de resoluciao das questdes em conjunto e isso favoreceu o didlogo no
ambito das mesmas. E esse fato foi determinante para que fizéssemos algo semelhante com os alunos da
escola durante as monitorias. Durante a fase de planejamento, também se observou os eixos tematicos das
questdes, no sentido de um exercicio analitico e ndo com a intengdo de identificar um padrao estrutural
das avaliagdes as quais tivemos acesso.

3. APLICACAO DAS MONITORIAS

Como estratégia geral para a aplicagcdo das monitorias, foi decidido durante o planejamento que os alunos
teriam um tempo para que tentassem resolver as questdes sem a intervencdo ou o auxilio dos pibidianos.
A conjectura sobre essa abordagem adveio do fato que, em primeiro lugar, os processos avaliativos, aos
quais os alunos da escola estariam submetidos, operacionalizam-se por meio de provas individuais. Seria
importante, portanto, que os proprios alunos pudessem perceber as formas pelas quais estavam
relacionando os dados de cada problema proposto nas monitorias.

A segunda fase da estratégia se constituiu a partir do momento em que cada aluno solicitava atencdo sobre
0 que estava apresentando como elementos que caracterizavam a solugdo das questdes propostas. Esse
momento trouxe informagdes sobre os aspectos interpretativos dos alunos em cada questdo e um desafio
para os bolsistas, pois, no nosso ideario, esse momento nio se destinava a correc¢io de equivocos de forma
direta, mas sim a percepc¢ido da producdo do aluno em diferentes situacdes e a colaboracdo com um
encaminhamento para a solugio, de tal forma que pudéssemos aproveitar as anotagoes, as expressoes e 0s
calculos que os alunos haviam registrado inicialmente.

Finalizdvamos as monitorias com as resolu¢des das questdes no quadro. Esse momento caracterizava-se
também, pela preocupacio em detalharmos cada passo das atividades. Houve alguns momentos de
interacdo nessa parte também, que se deram por comentarios dos alunos que identificavam situa¢des
decorrentes da interacdo com os bolsistas. Podemos dizer que a estratégia adotada para a aplicacdo das
monitorias propiciou momentos distintos de interacdo entre os bolsistas e os alunos da escola e foi
consenso entre os bolsistas que a estratégia adotada respeitou o ritmo e o que os alunos produziram.

Figura 02 - Monitoria, fase individual

Figura 03 - Monitoria, fase de interacao.

Fonte: PIBID/UFT/MATEMATICA/ARAGUAINA
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Finalizar as monitorias por meio de um processo expositivo pode parecer trivial e também pouco criativo,
no entanto, para os bolsistas, este fato transformou-se em aprendizagem relacionada ao oficio da docéncia,
pois percebemos a necessidade de usar o quadro como um artefato pelo qual pudéssemos expressar ideias
e conceitos envolvidos em cada resolucdo. Nesse sentido, a forma como organizamos as informagdes no
quadro sofreram alteracdes significativas, ou seja, 0s nossos primeiros registros no quadro dos dados de
cada problema estavam dispostos de forma que nao favorecia a utilizacdo dos mesmos com clareza. Parte
dessas percepgdes surgiu no plano pessoal de cada bolsista envolvido com as monitorias, a partir das
interacdes com os alunos, porém, cabe frisar que as discussdes em torno de cada monitoria realizada
levaram-nos a considerar as observacoes feitas pelos colegas bolsistas.

Na préxima secdo pontuaremos alguns resultados que advém do processo experiencial da atividade
desenvolvida.

4.CONSIDERACOES FINAIS

Como elemento de reflexdo proveniente da experiéncia de monitorias vivenciadas pela equipe de
pibidianos, gostariamos de destacar especificamente que:

a) A acdo denotada por monitorias propiciou aos bolsistas um encontro
com a docéncia de forma que nio nos pareceu usual. Afinal, essas monitorias
ocorreram partir de demandas que, por um lado estavam preconizadas no PPP
da escola, mas por outro, partiam de uma solicitagio feita pelos alunos. E
positivo o fato de haver espago para que os alunos procurem os profissionais da
area de matematica com objetivo de aprofundar os estudos para processos
seletivos externos. O que decorreu desse fato, e se constituiu em um elemento
formador importante, foi a sensibilidade do corpo docente para ouvir o que os
alunos estavam apresentando, suas necessidades, aspiracdes e desejos com
relagdo aos estudos e a perspectiva de futuro por meio da formagao.

b) 0 planejamento foi outro elemento que se destacou nas discussdes entre
os bolsistas. Por meio dele, conjecturamos uma forma de nos relacionarmos
com os alunos, no entanto, isso também propiciou que nos relacionassemos
entre nds mesmos e isso nos levou a crer em um efeito multirrelacional que se
articulou em torno das monitorias. Por exemplo, a prépria organizacdo das
equipes unia bolsistas mais experientes com bolsistas dos dois periodos iniciais
da graduacdo. Esse fato levou ao estudo e ao compartilhamento de experiéncias
de dominio técnico sobre as temadticas que estavam sendo discutidas nas
monitorias. Destaca-se entdo que, além do conhecimento no ambito da pratica
docente, o planejamento produziu, como desdobramento, a necessidade de
estudos e formacio sobre os objetos matematicos que estavam presentes nas
avaliacOes externas.

) O contexto multirrelacional das monitorias permitiu-nos, ainda, perceber
de forma mais incisiva outros elementos que constituem a formacao inicial de
professores que ensinam matematica. Entre eles, gostariamos de destacar as
dificuldades apresentadas pelos alunos durante os momentos de interacdo,
embora a nossa falta de experiéncia ndo tenha permitido que reunissemos uma
colecdo de fatos exemplificadores do que estamos querendo dizer. Ficou claro,
nas concepgoes dos bolsistas, que procurar esclarecer os alunos sobre fatos
simples, e por vezes, operados mecanicamente, como, por exemplo, 0
deslocamento da virgula quando se multiplica um fator por uma poténcia de
dez, constitui-se um aprendizado que opera um duplo sentido, por um lado,
esclarece duvidas especificas dos alunos da escola, e por outro, fornece
elementos formativos a docéncia, a medida que se compreende a natureza das
duvidas que os alunos apresentam.

d) Podemos dizer que as monitorias nos ajudaram a compreender o espago
escolar, uma vez que, por meio delas, nos deparamos nio sé6 com duvidas
especificas no campo da matematica escolar, mas também com a configuracdo
de espacos para a nossa formacao inicial. Tais espacos se constituiram de forma
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articulada e correlacionada com outros ingredientes que ndo sé aqueles
proprios da matematica. Nesse sentido, percebemos que, em meio as
monitorias, tivemos oportunidades de produzir leituras e diagndsticos do
contexto escolar, os quais desencadeiam desdobramentos, cujos efeitos
refletem sobre a nossa constituicdo enquanto bolsistas inseridos em processos
formativos.

e) Durante o processo das monitorias, percebemos dificuldades que nao
nos pareceram naturais para alunos do nono ano, pois, entre os bolsistas,
pressupunha-se que os alunos ja deveriam ter clareza sobre determinado
objeto matematico. Nesse sentido, pensar a natureza das dificuldades dos
alunos pode significar reflexdes sobre as formas pelas quais determinados
contetdos sdo explorados durante o processo escolar. Por exemplo, a nossa
conjectura é que o professor de matematica pode estar explorando pouco o
contexto léxico e os significados de termos e de expressdes matematicas. O que
a experiéncia em torno das monitoriais permitiu-nos observar, embora num
Unico caso, foi o fato de o aluno nio perceber imediatamente que, ao relacionar
duas grandezas por meio da palavra diferenca, estava-se obtendo a subtracio
das mesmas. O que o aluno esperava, e nesse caso, interagiu conosco querendo
saber “onde estava a conta de menos”. O epis6dio sugere que a expressao
“menos” foi mais explorada em detrimento das expressdes subtragdo e
diferenca. Portanto, isso sugere que o professor de matematica pode explorar os
significados em torno do vocabulario matematico utilizado no transcurso das
aulas.

Os cinco pontos destacados em torno da realizagdo das monitorias ndo nos permitem encerrar a descricio
da experiéncia de forma estanque e reduzida as considera¢des apontadas acima. Gostariamos de
esclarecer que o que apresentamos se constituiu por meio do somatério das experiéncias dos bolsistas, os
quais produziram diferentes registros pessoais em seus respectivos cadernos de campo. Os cincos pontos
destacados acima surgiram por meio de convergéncia de fragmentos extraidos e discutidos em nossas
reunides de trabalho, ou seja, em nossos planejamentos.

A busca por uma compreensio profunda dos pontos apresentados, a luz da literatura, identificamos que a
colaboracgdo pode ser considerada como uma categoria de andlises dos processos de aprendizagem dos
bolsistas no que diz respeito a sua formagdo. Nesse sentido, o contexto multirrelacional presentes nos
diversos processos que as monitorias articulam, parecem operar no desenvolvimento da formacdo
docente dos bolsistas a medida que os bolsistas interagiram com alunos e professores, entre outros
profissionais da unidade escolar.

Na perspectiva da formagao inicial de professores de matematica identificamos interpretacdes que ajuda-
nos a compreensdo dos processos formativos que gravitam em torno das acdes desenvolvidas no dmbito
do PIBID. Por exemplo:

[..] queremos dizer que a nossa formagdo inicial ndo tem se dado de forma
estanque, mas sim articulada com a escola-campo, permitindo aos bolsistas
possibilidades de identificacdo de problemas conceituas em relagcdo ao ato
especifico de quem se langa a ensinar e aprender com a Matematica. Em outras
palavras, ndo parece apropriado a interpretacio que reduz o labor das
monitorias como sendo “refor¢o escolar”, mas sim a compreensdo de que as
monitorias tém propiciado aos bolsistas uma via de mao dupla na sua formacao
enquanto educadores matematicos. (REIS, 2013, p. 8).

Em linhas gerais, a experiéncia proporcionada aos bolsistas, em torno de uma agenda que articulou
demandas especificas e contextualizadas da escola-campo, com o desenvolvimento de acdes e atividades
inerentes ao oficio da docéncia vem criando possibilidades para novas discussdes tedricas que procuram
elucidar o PIBID como espaco de aprendizagem para formacao inicial de professores de matematica.
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Capitulo 12

Programa residéncia pedagogica: Interlocucdes na
formacado inicial da docéncia em uma Instituicdo de
Ensino Superior (IES) de SC

Wanderléa Pereira Damasio Mauricio
Ana Cristina da Silva Hoffmann

Resumo: O artigo “Programa Residéncia Pedagdgica: interlocug¢des na formacdo inicial
da docéncia em uma Instituicio de Ensino Superior (IES) de SC” tem como objetivo
compreender sob o olhar das preceptoras e residentes se o Programa Residéncia
Pedagdgica esta contribuindo para o aperfeicoamento da pratica pedagégica e formagao
docente. A questdo central desse Artigo é: O Programa Residéncia Pedagégica esta
contribuindo para o aprimoramento da formacdo e atuagdo pedagdgica? Tem como
aporte tedrico a legislacdo vigente do Programa RP (BRASI], 2018), a LDB 1996, bem
como Soares (2014), Freire (2001 e 2005), Zabalza (2014), Tardif (2014), Sacristan
(1998), Pimenta (2005/2006). A metodologia utilizada foi a exploratoéria, tendo como
instrumento de pesquisa um questionario aplicado aos envolvidos. Os principais
resultados sao: Apropriacao do conhecimento, imersao na escola com vivéncias de todos
0s espacos escolares e os diversos segmentos da gestao e coordena¢do pedagogica,
planejamento coletivo e dialogo com diferentes modos de ver a educacao, praticas e
teorias significativas para a formacao inicial dos professores, com olhar atento para as
reflexdes tedricas, bem como a atuacao profissional consciente e de forma inovadora e
significativa na aprendizagem dos sujeitos. O estagio obrigatdrio esta interligado com
todas as articulagdes do programa RP, porém, fica fortalecido pelo processo de imersao

na escola.

Palavras-chave: Programa Residéncia Pedagogica. Formacao de Professores.
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1. INTRODUCAO

O artigo “Programa Residéncia Pedagégica: interlocu¢des na formagdo inicial da docéncia em uma
Instituicdo de Ensino Superior (IES) de SC” tém como objetivo compreender sob o olhar das preceptoras e
residentes se o Programa Residéncia Pedagogica estd contribuindo para o aperfeicoamento da pratica
pedagdgica e formacdo docente.

A questdo central desse Artigo é: O Programa Residéncia Pedagdgica esta contribuindo para o
aprimoramento da formacao e atuacdo pedagdgica? Este estudo estd entrelacado pelo aporte tedrico a
legislacao vigente do Programa RP (BRASII, 2018) que orienta sobre os procedimentos e regulamentacao,
BNCC (2017) que traz os objetivos de aprendizagem, bem como as areas de conhecimentos articuladas ao
plano de aula, Soares (2014) que trata da formacdo inicial e docéncia, Freire (2001 e 2005) que traz o
didlogo, Zabalza (2014) com aprofundamentos sobre o profissional da educagdo, Tardif (2014) com
reflexdes sobre a formagdo docente e profissional, Sacristan (1998) com os saberes, o curriculo e a escola.
O Programa iniciou em agosto de 2018, com a inser¢do de um Centro Universitario Municipal da Grande
Floriandpolis que percebe a relevancia do Edital, na formacdo de futuros profissionais da educacio.
Inscreve-se no Edital Capes n? 06/2018 e apds a participagdo em todas as instincias exigidas, é
selecionado dentre outras IES para adentrar na primeira experiéncia de formacao inicial ao programa que
tem como principio uma das politicas de formacio inicial dos Cursos de licenciaturas, no caso dessa
Instituigdo, o Curso de Pedagogia. Passados oito meses de imersao do programa que tem encerramento em
2020, trazem subsidios por meio desse Artigo para socializar os dados coletados durante seu parcial
percurso, sob o olhar dos residentes académicos/as (24 graduandos selecionados pela IES), a
Coordenacao Institucional de Ensino Superior (01) que administra o Sistema de Controle de Bolsas e
Auxilios - SCBA da CAPEs), dialoga, ajuda na formacdo dos residentes e preceptores, Docente Orientadora
da IES (01) que orienta os residentes e preceptores na caminhada do programa e acompanha suas
atuacdes pedagdgicas durante o processo, além de registros com relatérios semestrais, as escolas
selecionadas pela CAPES (2) na representatividade dos professores preceptores (03) que sdo os
professores selecionados pela Secretaria de Educagdo do Municipio para as media¢des de observagoes e
intervencdes pedagogicas e 75 alunos (25 por escola) das Institui¢des de Ensino (02) participantes do
processo e selecionadas pela CAPES por meio do (Indice de Educagio Basica) IDEB.

Sabiamos que o estagio curricular era uma primeira iniciagdo para a formagio dos graduandos, porém,
entendiamos que algumas lacunas persistiam na caminhada desse estagio obrigatoério.

E assim, apds a construcdo do projeto institucional e as acdes estabelecidas para a implementacio, as
lacunas poderiam minimizar ou até desaparecer na formagdo dos pedagogos. A proposta era nova no
ambito educacional e partimos para a implementa¢do com todos os atores acima ja mencionados.

Delineamos por meio do Edital a selecdo para que os académicos com mais de 50% de estudos efetivados
no Curso de Pedagogia pudessem participar do Referido Programa (Norma estabelecida pelo Edital da
CAPES). Apos varias reunides com parceiros como Secretaria de Educacdo do Municipio, Instituto do
Ensino Superior (IES) e as escolas selecionadas pelo MEC, apresentamos o Projeto, os tramites legais e a
organizacdo pré-elaborada.

2. DESENVOLVIMENTO

Para o itinerdrio desse Artigo, a metodologia utilizada foi a exploratéria que consiste em um estudo
aprimorado das pesquisadoras com o objeto que esta sendo investigado. Para que pudéssemos
compartilhar as experiéncias, foi realizado um questionario, que foram compartilhados entre os vinte e
quatro residentes, retornando em tempo habil treze e considerados para essa analise além dos/as treze
residentes, 03 Preceptoras. Alguns resultados obtidos: Na visdo dos Residentes: Os aprendizados
ofertados pelo Programa Residéncia Pedagogica com base nas/ nos residentes: salientam que estdo mais
seguros para planejar; estreitamento da teoria e pratica, diversificagdo de experiéncias, experiéncia mais
significativa. Participacdo ativa diante das prdticas pedagdgicas, o vivenciar na residéncia esteve
respaldado em um referencial tedrico que orienta a formagao do professor e a intervenc¢do na realidade, de
modo a garantir a fung¢io social da escola. Apropriacio do conhecimento, diferentes modos de ver a
educacdo. Considerando que os/as residentes estdo imersos no referido Programa, considera-se oportuno
salientar que o objetivo vem sendo alcang¢ado, constituindo praticas e teorias com olhar significativo.

Os residentes sentem-se honrados em estar participando de um Programa que vem sendo reconhecido
pela Comunidade Académica.
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Afirma que E um privilégio e uma grande oportunidade estar participando do Programa Residéncia
Pedagdgica, com as observagées participativas e as intervengées estou adquirindo novas agdes, métodos e
estratégias de ensinar. Orientadora e preceptora estdo sendo um alicerce para minha formagdo. Olhar critico
voltado para o trabalho pedagdgico.

Aportamos também em Zabalza (2014, p. 62) na apropriagdo e integracdo do estagio como pratica social.
O referido autor salienta que “a escola é uma instituicdo educativa, esforca-se em utilizar os meios mais
eficazes para atingir as finalziaddades educativas perseguidas pela sociedade”.

Reconhecem a Diddtica em sala de aula, ética e estética na pratica Planejamento flexivel com agées e
reflexdo e acdo formacdo pessoal e académica. As trocas de conhecimento com as criangas com as quais tem
contato e contribuiu muito para processo de formagdo, pois com ela consegue-se conciliar os contetidos
estudados em sala, com a prdtica, mostrando que teoria e prdtica devem andar de mdos dadas. A vivéncia
em sala de aula; O aprimoramento do olhar sensivel, da escuta ativa; O entendimento de que é preciso ter
varios planos, pois os mesmos podem nao ser bem aceitos pelas criangas; O aumento da criticidade; o
programa esta sendo fundamental na ampliacdo do processo de construgdo social e profissional. Uma das
Preceptoras salienta que estar participando de um programa de esfera nacional é um tanto enriquecedor
para a formagdo enquanto estudante. E afirmam que o Programa Residéncia Pedagdgica proporciona a
oportunidade de estar em contato direto com a escola, o que é muito significativo para a sua formagdo, jd
que o curso de pedagogia oferece pouca prdtica. Nesse processo de refletir o humano, compreendem a
responsabilidade e comprometimento que é ser Professor! Um processo humanizado.

Para o fortalecimento de praticas pedagogicas significativas na sua formacgao, as preceptoras trazem para
contribuir nessa dimensdo as relagées entre Universidade e Escola que sdo marcadas por diversas
contradi¢cdes em que a relacdo entre teoria e pratica coloca-se como elemento no centro dessa disputa.
Afirmam que é neste espago-escola, criada para a formagdo das novas geragées, que a fungdo social, cultural
e politica precisam ser exercitada, produzindo o desenvolvimento dos sujeitos.

Ainda nos relatos das preceptoras, a Universidade precisa conceber e acreditar que na escola podem sim, ser
construidos espagos de coletividade, aprendizagem e formagdo humana. O Programa Residéncia Pedagégica
tem como foco a integracdo do estagio obrigatério do Curso de Pedagogia com a imersdao dos mesmos na
escola, para tentar superar esses “saberes disciplinares” (SOARES, 2014).

Na percepcdo de uma das preceptoras, o Programa Residéncia Pedagdgica vem em um momento de
conflitos e reflexdes acerca da Educagio no Brasil. Para essa profissional: A oportunidade de participar do
Programa Residéncia Pedagdgica veio em um momento que eu estava desmotivada e repensando o trabalho
em sala de aula que eu estava realizando. A professora preceptora constata que Estava sentindo falta de
discussdes coerentes e engajadas com a educagcdo que “eu” acredito ser possivel realizar no Brasil. O
Programa Residéncia Pedagdgica estd tornando possivel a ressignificagdo da minha prdtica docente, pois:
Oferece formagdo tedrica preocupada com as necessidades da sala de aula. Constréi a relagdo entre escola e
universidade. Ao estar engajada na formagdo de outros, eu me torno mais preocupada com a minha,
pesquisando e estudando mais. No6voa (2011, p. 1), salienta que "as questdes da diversidade, nas suas
multiplas facetas, que abrem caminho para uma redefinicdo das praticas de inclusdo social e de integracao
escolar. A construcdo de novas pedagogias e métodos de trabalho [...]"

Nos registros de uma das preceptoras, o Programa Residéncia Pedagdgica é Construgdo de outros tipos de
relacdes, relacdes estas que precisam ser mediadas pelos conhecimentos, mas ndo qualquer tipo de
conhecimento, mas aqueles mais elaborados, conhecimentos que possibilite que os sujeitos se percebam como
parte da histéria.

Para (TARDIF, 2011).

Os saberes profissionais dos professores parecem ser, portanto, plurais, compdsitos, heterogéneos, pois
trazem a tona, no proprio exercicio do trabalho, conhecimentos e manifesta¢des do saber-fazer e do saber-
ser bastante diversificados e provenientes de fontes variadas, as quais podemos supor também que sejam
de natureza diferente (TARDIF, 2011, p. 61).

Os saberes que o Programa Residéncia Pedagdgica proporciona, sdo conhecimentos imersos da realidade
da escola. O saber fazer e o saber ser, conforme Zabala (2011), revelam itinerarios necessarios para a
formacio docente.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

Compreende-se que o Programa RP é uma politica da Formagao Inicial e que é uma experiéncia tnica que
os Residentes, Preceptores, Docente Orientadora e Coordenacgdo Institucional da IES estdo vivenciando,
porém, conforme os relatos estdo colhendo bons frutos com essa experiéncia!

0 mesmo envolve a Institui¢do do Ensino Superior, que permitiu e deu total abertura para que o Programa
pudesse ser efetivado na comunidade académica! Concebe-se as interlocu¢des da IES com seus residentes
académicos/as, a Coordenadora Institucional e a Docente orientadora, a Secretaria de Educacdo Municipal
com seus professores e alunos, suas escolas e a CAPES que oferta respaldo financeiro a todos/as os
envolvidos como propulsores para implementacao de projetos inovadores que estimulem articulagao
entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura, conduzidos em parceria com as redes publicas de
educacdo basica (BRASIL, 2018).

Essa parceria estabelece uma relacdo de comprometimento e eficicia com o que mais nos respalda para
um trabalho qualitativo: a aprendizagem significativa dos envolvidos. Conforme os relatos entre
Preceptoras e Residentes, a relacdo entre escola e universidade com a implementacdo do programa RP
tem colaborado para que a formacao inicial (graduandas/os) tenha um novo olhar e atuacao na educac¢do
basica articulada ao estagio com o propdsito e o fortalecimento da sua formacao.

O estagio obrigatdrio do Curso de Pedagogia esta interligado com todas as articulagdes do programa RP,
porém, fica fortalecido pelo processo de imersao na escola.

Os principais resultados sdo: Apropriacdo do conhecimento, imersido na escola com vivéncias de todos os
espacos escolares e os diversos segmentos da gestdo e coordena¢do pedagdgica, planejamento coletivo e
didlogo com diferentes modos de ver a educacio, praticas e teorias significativas para a formacio inicial
dos professores, com olhar atento para as reflexdes tedricas, bem como a atuacio profissional consciente
e de forma inovadora e significativa na aprendizagem dos sujeitos. O estagio obrigatdrio esta interligado
com todas as articulagdes do programa RP, porém, fica fortalecido pelo processo de imersao na escola.

Estamos trilhando ainda alguns pontos a ser melhorados como afirmam os residentes e preceptores:
Articulacdo mais préxima com todos os segmentos e parcerias, agendas pré-estabelecidas, tempo habil
para os encontros de formacdo entre preceptoras e residentes e algumas desisténcias de residentes e uma
preceptora. A Pesquisa ainda em andamento.
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Capitulo 13

A pesquisa no ensino de lingua portuguesa: Reflexoes a
partir das vivéncias no PIBID

Harlle Silva Costa

Denise Queiroz Santos

Edeneide Alves Nascimento Putumuju
Elania Silva Ferreira

Resumo: Este artigo propde-se a analise da pesquisa como perspectiva metodologica
para o ensino de Lingua Portuguesa, a partir dos depoimentos dos professores
supervisores a respeito das agdes realizadas no primeiro semestre letivo de 2019, no
PIBID/ CAPES/UNEB. Fundamenta-se na concep¢do de pesquisa como principio
educativo e formativo, conforme Demo (2006 e 2007) e Macedo (2006),
respectivamente, e do ensino de Lingua Portuguesa que privilegie a problematizacao e a
reflexdo sobre os fenomenos linguisticos e discursivos, segundo Geraldi (1984),
Mendonga (2006) e Possenti (1996), dentre outros. A andlise sugere que as praticas de
pesquisa aliadas as metodologias ativas podem ser uma alternativa para o ensino de

Lingua Portuguesa no contexto contemporaneo

Palavras-chave: PIBID; Pesquisa; Lingua Portuguesa; Metodologias ativas.
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1. INTRODUCAO

A pesquisa é uma atividade presente em diversas situagdes do cotidiano. E uma agiio que possibilita a
producdo de novos conhecimentos e, por isso, representa uma ferramenta indispensavel nas diversas
areas de conhecimento. Para Marques (2006, p. 95), “pesquisar é buscar um centro de incidéncia, uma
concentracido, um polo preciso das muitas variacdes ou modulagoes de saberes que se irradiam a partir de
um mesmo ponto”. Nesse sentido, o ato de pesquisar por si s6 envolve a investigacio, a reflexdo critica e o
questionamento construtivo, num processo de interacdo entre o sujeito pesquisador e o objeto
pesquisado.

No contexto educacional, a pesquisa deve mobilizar a reconstrucio de saberes, a elaboragio prépria, com
vistas a emancipacdo do sujeito histdrico, o qual passa da mera condicio de objeto reprodutor ao status de
agente do seu préprio conhecimento. Para isso, é necessario que o professor se posicione como gestor de
aprendizagens e o estudante assuma o lugar de cogestor desse mesmo processo. Sendo assim, hd uma
aproximacdo entre pesquisa e ensino, pois se a pesquisa é a razdo do ensino, o ensino é a razdo da
pesquisa; sem pesquisa ndo ha ensino, resume-se apenas a reproducdo (DEMO, 2006, p.50).

Apesar desse entendimento, observa-se nas escolas de educacdo bdasica, pouca énfase quanto aos
encaminhamentos dos trabalhos que envolvem a pesquisa escolar. Geralmente, a pesquisa é utilizada
como estratégia metodolégica para trabalhar alguns contetidos do componente curricular e ocorre
dissociada das demais atividades propostas para o ensino. Com isso, a pesquisa ndo alcanca resultados
significativos. Ao invés de um posicionamento critico do aluno quanto ao objeto de estudo, apresentam-se
copias de contetdo disponibilizado em sites da internet ou similares sem nenhuma reflexdo critica ou
reelaboracgdo. Infere-se que estas praticas estejam relacionadas a formacdo inicial e continuada do
professor, e aos paradigmas de educacdo e ensino centradas na (re) transmissao do conhecimento.

Segundo Bacich (2019), ao privilegiar a investigacdo, os docentes levardo os alunos a identificar
problemas para serem analisados e solucionados, num processo que vai envolver: coletar dados,
interpretar informacdo, analisar os resultados e comunicar suas conquistas, sempre com foco na
intervencdo possivel, no entorno, no ambiente e na sociedade. Trabalhar com problemas reais que se
aproximam do contexto do aluno, pode motiva-lo a examinar com mais afinco, refletir possibilidades,
relaciona-las a sua histéria e atribuir juizo de valor as suas descobertas. Para Freire (1996), a acdo de
problematizar conduz o sujeito na busca de alternativas para intervir na realidade em que vive
identificando novos problemas e tentando soluciona-los.

Posto isto, questiona-se de que modo a inser¢ido da pesquisa (como principio cientifico e educativo) e no
planejamento de LP pode favorecer o processo de ensino aprendizagem na educagdo basica?

Mendonga (2006) convida repensar e problematizar o ensino de portugués, e argumenta que nio tem
como partir logo do ensino das regras, nomenclaturas gramaticais para se chegar a producdo e
compreensdo do texto, hd que se dar uma volta maior, partindo por exemplo do texto, com o objetivo de
ler analisando aspectos linguisticos, discursivos e contextuais. Esta perspectiva, dialoga com os estudos
propostos por Geraldi (1984) na década de 80, numa tentativa de reorientacdo para o ensino de portugués
que apresenta o texto como objeto de reflexdo, cuja producdo deveria estar integrada a praticas sociais
significativas e a andlise linguistica, a partir da problematizagdo dos fendmenos intrinsecos a linguagem,
em seus aspectos estruturais e pragmaticos.

Sendo assim, propde-se neste estudo, analisar a inser¢ao da pesquisa como perspectiva metodolégica para
o ensino de Lingua Portuguesa, a partir das experiéncias vivenciadas no PIBID/ CAPES/UNEB, em especial,
os depoimentos dos professores supervisores a respeito aas agdes propostas pelos Planos de Trabalho dos
Bolsistas e Voluntarios, realizadas no primeiro semestre letivo de 2019.

Estas acdes em foram desenvolvidas nas escolas parceiras do PIBID, a saber, Colégio Municipal Angelo
Jaqueira (1), Colégio Municipal Prof? Celestina Bittencourt (2) e Centro Territorial de Educacio
Profissional do Médio Rio das Contas (CETEP) (3), e constituem atividades do subprojeto “O ensino pela
pesquisa na formacdo do professor pesquisador da area de Letras" - de autoria da prof2 Msc. Harlle Silva
Costa, campus XXI da UNEB, Ipiat (BA), o qual se fundamenta na concepg¢do de pesquisa como principio
educativo e formativo (DEMO, 2006), tendo em vista a investigacdo da pratica, a formacgio do professor
pesquisador e o desenvolvimento da autonomia do estudante da educagdo basica quanto as estratégias de
estudo e pesquisa. Atuam como supervisoras, as professoras Denise Queiroz Santos (PS1), Edeneide Alves
Nascimento Putumuju (PS2) e Eldnia Silva Ferreira (PS3), as quais tem formag¢io em nivel de pds-
graduacdo na area de Letras e tempo de atuacdo no magistério, de 23, 6 e 12 anos, respectivamente. O
nucleo de Iniciagdo a Docéncia conta também com 24 discentes bolsistas e 2 voluntarios.
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2. METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

Os aspectos metodolégicos consistem em principios fundamentais para a credibilidade de uma atividade
de pesquisa com intervencdo, na qual o pesquisador também é parte do universo pesquisado e na maioria
das vezes determina o olhar e antecipa os resultados a que pretende chegar. A fim de garantir a
credibilidade dos dados que serdo apresentados, a partir das a¢des previstas neste projeto, consideram-se
os parametros da pesquisa-acdo propostos por Franco (2005): construcdo da dinamica do coletivo,
ressignificacdo das espirais ciclicas, producdo de conhecimento e socializa¢do dos saberes, andlise,
redirecdo e avaliagdo das praticas, conscientizacdo das novas dindmicas ou aprofundamento do tema
analisado.

Nesta perspectiva metodolégica, as a¢des deste subprojeto foram desenvolvidas nas escolas parceiras,
considerando-se as seguintes etapas: formacdo de de grupos de estudos, elaborac¢io de plano de trabalho
individual, planejamento colaborativo, diagnostico das escolas por meio de roteiros e fichas de observagao
e entrevistas, realizacdo das atividades de colaboragdo, produgio coletiva (em fase de planejamento),
encontros para avaliagdo e redirecionamento das atividades.

Este estudo constitui uma andlise qualitativa dos resultados parciais do projeto, a partir dos depoimentos
orais e escritos dos professores supervisores e didlogos estabelecidos nos encontros de formagio dos
bolsistas. Os relatos compreendem o periodo de agosto de 2018 a junho de 2019, e para a analise
destacaram-se os seguintes aspectos: 12 carater das atividades realizadas; 22 principais desafios na
elaboragdo e execucdo da proposta; 32 impactos/ contribui¢bes no ambito pessoal e coletivo. Os
professores supervisores serdo referidos pelo cédigo alfanumérico PS1, PS2, PS3, no qual PS abrevia a
funcdo e a numeracdo corresponde a unidade de ensino em que atuam, de acordo com a ordem em que
foi citada neste texto.

3. DESENVOLVIMENTO

Segundo Pedro Demo (2007), é preciso pensar a pesquisa também como processo formativo, transforma-
la em experiéncia natural do processo educativo, possibilitando a emancipacdo do sujeito por meio do
questionamento reconstrutivo com qualidade formal e politica. O questionamento no sentido de tomada
de consciéncia critica, de capacidade de intervengdo produtiva, de pensar alternativas para superar a
condicdo de alienado, de articular projeto préprio de vida no contexto histérico. A reconstrugdo como
competéncia para saber pensar, elaborar, formular, interpretar por si, produzir conhecimento inovador e
posicionar-se como sujeito competente diante do processo histérico e social. (DEMO, 2007, p. 10 e 11).

Este pensamento corrobora a abordagem de Macedo (2006) no que diz respeito a etnopesquisa formativa,
na qual os professores sdo agentes de sua formacdo, investigam sua pratica, as circunstancias em que
desenvolve o seu trabalho e participam criticamente do seu processo de emancipagdo. Esta participagdo
ocorre de forma continua e permanente e por este motivo possibilita além da reflexdo a intervencao
positiva.

Nesta perspectiva, o professor pesquisador de sua pratica e de seu contexto escolar, que se identifica
numa realidade em constante transformacao, torna-se o principio fundamental da formacdo do educador.
Algumas dessas experiéncias do professor pesquisador e os procedimentos de analise sdo discutidos
por Bortoni-Ricardo (2005). Segunda a autora, este profissional ndo se vé apenas como usuario de
conhecimento alheio, mas se aventura a produzir seus proprios conhecimentos com o objetivo de
melhorar a sua pratica e distingue-se dos demais professores pela predisposicdo para refletir sobre a
pratica na busca de solugcdes para os problemas diagnosticados por ele; se apropria teorica e
metodologicamente para atuar cientificamente e trazer contribuicdes importantes para um melhor
entendimento de suas agdes e do processo de ensino aprendizagem (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 46).

Utilizar a pesquisa como principio educativo e formativo pode favorecer a superacido da dicotomia teoria e
pratica, pois permite um processo de acdo-reflexdo-acido das praticas desenvolvidas pelo professor, num
constante ir e vir, uma a¢do fundamentada nos estudos desenvolvidos e uma investigacdo impulsionada
pelas inquieta¢des provocadas no desempenho da funcdo de professor. Um movimento pautado na
concep¢do dialética teoria e pratica que implica mudan¢ca no modo de aprender a ensinar, o qual
deve ser realizado “através de um processo em que conhecimento pratico e o conhecimento tedrico
possam integrar-se num curriculo orientado para a agdo”. (MARCELO GARCIA, 1999, p. 29).
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Este processo de acdo-reflexdo-acdo, pode ser ancorado em metodologias ativas, em praticas que
favorecam o desenvolvimento de habilidades cognitivas, acapacidade para resolver problemas,
autocontrole, autonomia e iniciativa, criatividade, comunicacdo e uso eficiente das tecnologias. Segundo
Ribeiro (2005), as metodologias ativas concorrem para a aprendizagem significativa, contribuindo para
que o aluno obtenha maior confianca na tomada de decisdes, aplique os conhecimentos adquiridos a
situagdes cotidianas, aprendaa trabalhar de modo colaborativo, desenvolva a oralidade e a escrita,
adquira autonomia na resolu¢do de problemas e em outras situa¢des da vida.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os professores selecionados para atuar como supervisores do PIBID demonstraram, desde os contatos
iniciais, uma predisposi¢io para desenvolverem uma proposta inovadora na sala de aula bem como
apresentaram depoimentos a respeito da inclusdo de atividades mais dindmicas no seu planejamento
pedagdgico. No entanto, havia inquieta¢des quanto a utilizacdo da pesquisa como atividade norteadora no
processo de ensino e aprendizagem de modo a desconstruir o modelo de aula tradicional e possibilitar a
participacao efetiva do aluno.

Entdo, um dos primeiros desafios foi promover entre os supervisores o entendimento tedrico
metodolégico que fundamentam a pratica da pesquisa como principio pedagégico e possibilitar o
planejamento colaborativo. Embora ndo houvesse uma resisténcia, havia uma desconfianca quanto a
desconstrugdo de um paradigma consolidado em relacdo ao que define como aula de Lingua Portuguesa. A
fim de minimizar estas inquieta¢gdes foram apresentados e discutidos, nos grupos de estudos, os
pressupostos que embasam o uso de metodologias ativas na educacdo. Com isso, chegou-se a
compreensdo de que as referidas metodologias correspondem aos principios do trabalho com pesquisa na
perspectiva do projeto e poderiam servir como aliadas no alcance dos objetivos estabelecidos para as suas
agdes.

Esta opgdo metodoldgica influenciou o grupo de forma positiva e inspirou as diversas acdes planejadas e
realizadas até entdo. Apos os estudos de aprofundamento tedrico, houve a elaboragdo do plano individual
de trabalho, que se desdobrou em sequencias diditicas de modo a contemplar, investigacao,
problematizagées, produgdo de texto em situagdo real de praticas discursivas, atividades colaborativas,
diversificacdo dos espacos de aula e a socializacao das produgdes para a comunidade escolar, tendo em
vista uma agdo comum para cada escola parceira: colégio 1, feira literaria; colégio 2, documentario; colégio
3, revista virtual.

Desse modo, as principais atividades realizadas em carater de colaboracdo entre discentes e professores
supervisores foram: oficinas de géneros textuais, projeto teatro na escola, vivéncia em Libras, arvore
literaria, workshop de fotografia.

Além dessas atividades que abrangeram a escola de um modo geral, foram incorporadas ao planejamento
do professor atividades paralelas relacionadas a metodologias ativas, tais como sala de aula invertida,
resolucdo de situacdes-problema, flaschcards, giro colaborativo, mapa mental, relégio didatico, escrita
colaborativa, jogos pedagégicos (CAMARGO e THUINIE, 2018), dentre outros.

Para a PS1,

"As agdes desenvolvidas, a partir das oficinas aplicadas pelos bolsistas,
evidenciaram a possibilidade de criar, no ambiente escolar, metodologias
criativas, ativas e estimuladoras do aprendizado. Os trabalhos em grupos, por
exemplo, pontuam experiéncias significativas de convivéncia, respeito mutuo e
valorizacdo das diferencas, além de possibilitar a habilidade de decidir, dividir,
debater, respeitar e de se autoavaliar, ao mesmo tempo em que constréi o seu
conhecimento. Essa experiéncia é extraordinaria e bastante gratificante para os
protagonistas deste processo. ”

“Temas como cyberbullying, diversidade foram trabalhados no intuito de
conscientizar o aluno sobre a importancia de se respeitar o outro em todos os
espacos e principalmente no ambito escolar. Foram realizadas acdes de
conscientizacdo como palestra proferidas por psicologos, e posteriormente os
préoprios alunos criaram materiais para conscientizagdo e mobilizacdo no
espaco. Essas acdes foram bem pertinentes, pois além de tratar de temas que se
relacionam a realidade dos alunos, a forma de abordagem possibilitou o
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envolvimento de todos. Os alunos foram coautores nesse processo mediante o
uso de metodologias ativas e foi possivel contemplar todo o colégio.” (PS2)

Quanto aos desafios enfrentados no desenvolvimento das atividades, a PS1 acrescenta:

“Outro problema encontrado no decorrer das agdes, foi a falta de acesso a
internet pelos bolsistas, o que limitou parte de atividades previstas, mas nao
comprometeu o andamento do subprojeto, ao contrario disso, esse fato
corroborou para a elaboracao de atividades focadas na pesquisa investigativa e
no desenvolvimento de atividades que agucam a imaginacao dos educandos
além de instigar a capacidade de criacdo desses sujeitos. No tocante ao
desempenho dos bolsistas, observam-se resultados satisfatérios e, muitas
vezes, surpreendentes. A parceria entre alunos, bolsistas e professores é vista
de forma positiva pela comunidade escolar. ”

A partir dos depoimentos dos professores supervisores, pode-se inferir que um dos maiores desafios
tenha sido a gestdo da aula na perspectiva do ensino pela pesquisa. No ambito do planejamento
pedagdgico, as metodologias foram facilmente incluidas, porém transpor a aula essencialmente expositiva
para grupos de pesquisa e de trabalho na conducdo de uma pratica pedagégica pautada no aluno e na
construcdo do conhecimento através da pesquisa, tem a ver com o compromisso social e pedagdégico, “tem
a ver com a capacidade de o professor intervir como agente ativo no processo de ensino aprendizagem, diz
respeito ao saber fazer e ao saber interpretar o que acontece nesse processo” (LUDKE e BOING, 2012, p.
443).

Segundo a PS2,

“As atividades desenvolvidas pelos bolsistas no CETEP através de aulas, oficinas
com tematicas, tipo: elementos extralinguisticos nos textos, os géneros roteiro e
musica e também tematicas pouco trabalhadas em sala de aula como identidade
e memdria, possibilitaram quebrar a monotonia em sala de aula, motivaram o
protagonismo e criatividade dos alunos, a valorizacdo desse estudante
enquanto sujeito do seu aprendizado e a pesquisa como fonte geradora de
conhecimento. ”

Posto isto, entende-se que a metodologia embasada numa repeti¢do mecanica de informagdes ao uso que
os falantes fazem da lingua € ineficaz. E urgente mudanca de postura dos educadores. Conforme destacado
por Possenti:

[...] as Unicas pessoas em condi¢des de encarar um trabalho de modificacdo das
escolas sdo os professores. Qualquer projeto que nao considere como
ingrediente prioritario os professores -desde que estes, por sua vez, facam o
mesmo com os alunos - certamente fracassara. (1996, 56)

5. CONSIDERACOES FINAIS

As praticas de pesquisa aliadas as metodologias ativas podem ser apontadas como uma alternativa para o
ensino de Lingua Portuguesa no contexto contemporaneo. Cabe ao professor, incentivar a pesquisa em
sala de aula, pensar em estratégias que permitam aos alunos aprenderem a pensar por si mesmos e a
formularem seus pontos de vista sobre a lingua de forma critica, mais criteriosa, racional. Ou seja, que
instigue o desenvolvimento de sua competéncia linguistica.

Nas escolas parceiras do PIBID os resultados obtidos referem-se a adesido dos professores supervisores,
maior envolvimento dos estudantes, mobilizacdo de outros docentes da escola que se interessaram em
conhecer o projeto e adotar as metodologias utilizadas, maior interesse dos alunos na leitura e escrita,
protagonismo juvenil, ressignificacdo dos contetidos de linguagem, produgdo contextualizada. Além disso,
a potencializagdo do uso dos recursos tecnoldgicos, os quais sdo proibidos em duas das escolas parceiras.
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Capitulo 14

Curso de Pedagogia: Novas perspectivas de atuacdo
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Resumo: Este trabalho é parte integrante de uma pesquisa organizada, acerca das
matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia nas universidades da regido Sul e
Sudoeste do Estado de Minas Gerais e Oeste do Estado de Sao Paulo. Este objetiva
analisar as disciplinas ofertadas para a forma¢do do pedagogo no espago ndo escolar.
Justifica-se por problematizar o direcionamento de atuacdo dos alunos egressos pelas
instituicdes de ensino superior. Organizou-se metodologicamente através de encontros
reflexivos e debates realizados semanalmente, que auxiliaram no direcionamento para
uma pesquisa bibliografica e entrevistas com alunos que elegeram a pedagogia como sua
segunda graduacao, verificando suas expectativas e anseios em relacao ao curso. A partir
das analises dos dados e das entrevistas, observou-se que ha percepcao da possibilidade
de atuagdo do pedagogo fora do espago escolar e ha busca a esta formac¢ao na graduagao
leva a uma nova perspectiva. As instituicdes contatadas apresentam ementas que
ofertam pelo menos uma disciplina com tematicas abordando a atuacdo do pedagogo no
espac¢o ndo escolar, entretanto, essa referéncia nas matrizes curriculares ndo garantem
uma formagdo qualificada para que os estudantes egressos compreendam as multiplas
possibilidades do mercado de trabalho, assim como suas necessidades. Essas novas
configuracdes das matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia podem ser
consideradas frutos de fatores econdmicos, histéricos e culturais, posto que tais
reformulacdes se ddo de modo a atender uma demanda social. Percebe-se também a
existéncia e influéncias das Diretrizes Nacionais Curriculares do Curso de Pedagogia nao
em suas matrizes curriculares, mas também dos futuros pedagogos que restringem seu
espaco de atuacdo a sala de aula ignorando as diversas oportunidades. Como constatado
na Diretriz de 2006, ela evidencia a importancia do pedagogo fora do campo escolar e a
necessidade que nossas sociedades tém por esse profissional. Portanto deve-se
ponderar os desafios que os futuros pedagogo encontram em exercer suas funcdes além
dos muros escolares.

Palavras-chave: Curso de Pedagogia, Espacos nao Escolares, Formagao Docente.
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1. INTRODUCAO

Propostas de reformulagio curricular para o curso de Pedagogia tém salientado a necessidade de discutir
a formacdo do pedagogo e o curriculo dos cursos. Observa-se pelas demandas sociais que a atuagdo do
Pedagogo vem crescendo nos espagos nao escolares, a partir da constatagio da realidade, foram coletados
dados das matrizes curriculares de universidades e cursos regulares de Pedagogia. Paralelamente a
desvalorizacdo da Pedagogia e do profissional docente que tem se acentuado com os baixos salarios, as
condicdes de trabalho, novos espagos de atuacdo surgem para o trabalho do Pedagogo.

Historicamente o pedagogo é formado para atuar como docente em espagos escolares formais, onde este
tem sido responsabilizado pelo sucesso ou fracasso do aprendizado da crianga, ndo contemplando suas
dicotomias e possibilidades para além da técnica. A partir disso Franco salienta:

[..] o que pode e deve ser a pedagogia hoje? Acredito que ela deva ser,
certamente, a ciéncia que organiza as agdes, reflexdes e pesquisas na direcdo
das principais demandas educacionais brasileiras contemporaneas, com vistas
a: qualificacdo da formacdo de docentes como um projeto politico-
emancipatoério; organizacdo do campo de conhecimentos sobre a educacio, na
otica do pedagdgico; articulacdo cientifica da teoria educacional com a pratica
educativa; transformacdo dos espagos potenciais educacionais em espacos
educativos/formadores; qualificagio do exercicio da pratica educativa na
intencionalidade de diminuir praticas alienantes, injustas e excludentes,
encaminhando a sociedade para processos humanizadores, formativos e
emancipatoérios (FRANCO, 2008, p. 117).

Nessa perspectiva, percebe-se que o pedagogo tem possibilidades de expandir suas
multidimensionalidades e articular suas praticas educativas também em espacos nio institucionalizados,
gerando oportunidades de construcido de conhecimentos. Tal ideia é refor¢ada por Frison:

[..] na escola, na sociedade, na empresa, em espacos formais ou nao-formais,
escolares ou ndo escolares, estamos constantemente aprendendo e ensinando.
Assim como nao ha forma tinica, nem modelo exclusivo de educacao, a escola
ndo é o Unico em que ela acontece, talvez nem seja o mais importante. As
transformacdes contemporaneas contribuiram para consolidar o entendimento
de educagdo como fendmeno multifacetado, que ocorre em muitos lugares,
institucionalizados ou nio, sob varias modalidades (FRISON, 2004, p 88).

2. DISCUSSAO

A Educagio escolar, apesar dos mais diversos tipos existentes de educacdo, se diferencia das praticas
educativas que acontece além dos muros das escolas, pois se constitui de maneira intencional
promovendo o desenvolvimento e a socializacdo de criangas, jovens e muitas vezes de adultos. Logo,
compreende-se que a educagio escolar é:

(..) responsavel por criar condi¢cdes para que todas as pessoas desenvolvam
suas capacidades e aprendam os conteidos necessarios para construir
instrumentos de compreensdo da realidade e para participar de relagdes sociais
cada vez mais amplas e diversificadas, condi¢cdes fundamentais para o exercicio
da cidadania (MEC,1999, p.24)

A formacao de profissionais da educacdo tém sido constantemente tratada pela literatura educacional com
os mais diferentes objetivos sob os mais variados angulos e critérios. A partir disso, uma perspectiva pode
ser trabalhada inicialmente se tratando da formacgdo desses docentes como a do professor como aluno e o
professor como docente o que reforca o que FREIRE (1996) dizia sobre a experiéncia enquanto aluno ser a
base para o desempenho da docéncia, que se tera ou que se estd tendo simultaneamente. Em decorréncia
disso, o professor torna-se responsavel, em grande parte, por sua propria formagdo, lembrando que
apesar do que foi dito a formacao nao se da necessariamente de maneira auténoma.

O tema formacao de professores é crucial e de grande importancia dentre as politicas publicas para
educacdo, uma vez que os desafios que encontramos dentro das mais variadas escolas, exige ao
profissional docente uma formacdo diferenciada em relacio ao que temos hoje, pois esta tem sido
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apontada como responsavel pelo sucesso e pelo fracasso dos resultados advindos do processo
educacional.

A identidade profissional se constitui num determinado contexto histérico e social. A profissdo docente
vem passando por vdrias transformacdes. Segundo Pimenta (1999) novas caracteristicas come¢am a
surgir para a formagdo docente para responder as novas demandas da sociedade.

O fato é que apesar das mudangas ocorridas ao longo do tempo a formacdo desses docentes ainda
encontra grandes dificuldades em se pér em pratica, concepcdes e modelos inovadores, primeiro porque
as escolas se fecharem as suas experiéncias e aos seus contextos e por outro lado por ndo retratar uma
escola real.

E isso traz a tona a relacdo entre teoria e pratica, relacionando se de maneira direta a formagio desses
profissionais da educagdo. A partir do senso comum, pratica pode ser definida como algo que se constitui
através da propria experiéncia, enquanto a teoria traz a ideia de abstracao.

No entanto o futuro professor deve estar atento para que essa diade sejam trabalhadas juntas, ja que se
separam apenas por questdes didaticas e epistemoldgicas. Passando a perceber outras modalidades de
formacdo de professores. Instdncias oficiais, que afirmam que é preciso integrar a pratica e a teoria ao
longo de todo o processo de formacdo, questionando-as no contexto escolar, o que favorece a construcdo
do saber docente e ajudam o professor a pensar a sua pratica, tornando-o assim, um profissional reflexivo,
que pensa sobre sua a¢do docente e promove mudancas para melhorar a cada dia, sendo esse um processo
fundamental para seu desempenho profissional.

Juntamente com os dados expostos sobre a formacdo de professores, Libaneo evidencia que:

“Pedagogia é uma reflexdo tedrica a partir e sobre as praticas educativas. Ela
investiga os objetivos sociopoliticos e os meios organizativos e metodolégicos
de viabilizar os processos formativos em contextos socioculturais
especificos. Portanto, reduzir a acdo pedagdgica a docéncia é produzir um
reducionismo conceitual, um estreitamento do conceito da pedagogia.
(LIBANEO, 2002, p. 14).

Diante disso, nota-se que o Pedagogo possui op¢des para que desenvolva seus trabalhos em outros
espacos além do escolar.

3. 0 PEDAGOGO FORA DO ESPACO ESCOLAR

O Pedagogo fora do espago escolar trata-se de um novo modismo das Universidades e dos cursos de
Pedagogia ou é uma realidade tdo concreta que os cursos de graduacdo ja ndo podem mais deixar de
pensarem e repensarem seus curriculos sem a inclusdo massiva desta categoria?

Vivemos em uma sociedade em constantes modificagdes. Afirmar esta frase ndo é inovar em
absolutamente nada, muito pelo contrario, é apenas atestar o que se passa em todos os setores da
sociedade e, qui¢a, ndo primeiramente pela Educagio. Nao podemos pensar os diversos setores da
sociedade brasileira tdo dindmicos e em permanentes transformagdes e deixarmos a educagio de fora, ndo

é ela (educacio) a formadora de todos os outros?

0 espago escolar vem se modificando a cada dia, vem se transformando vem vivendo e sofrendo
influéncias de todos os lados, das mais variadas formas e maneiras e, devido estas modificacdes existem
espacos nao escolares que surgem, a todo momento, face as necessidades urgentes de que espagos vistos
como ndo institucionalizados também desempenhem as atividades ditas “escolares” ou de educacao.
Libaneo (1999,p.59) complementa:

"Todos os educadores seriamente interessados nas ciéncias da educacdo, entre
elas a Pedagogia, precisam concentrar esforcos em propostas de intervencio
pedagdgica nas varias esferas do educativo para enfrentamento dos desafios
colocados pelas novas realidades do mundo contemporaneo."

Estas perspectivas nos mostra de forma clara que a Pedagogia estd partindo para além das escolas. Em
muito breve o Pedagogo ndo serd somente um Professor, talvez a expressao educador também ndo seja o
suficiente para definir este profissional que cada dia mas vai se capacitando em multiplas habilidades.
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4. DIRETRIZES NACIONAIS

A Legislacao, mais precisamente a Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo de 15 de maio de 2006 dispde
em seu artigo 22:

“Art. 22 As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a formacdo inicial para o
exercicio da docéncia na Educacgido Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de Educacdo Profissional na area de servicos e
apoio escolar, bem como em outras dreas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos.

§ 12 Compreende-se a docéncia como ac¢do educativa e processo pedagdgico metddico e intencional,
construido em relacdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e
objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulacdo entre conhecimentos cientificos e culturais,
valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de socializacdo e de construcdo do
conhecimento, no ambito do didlogo entre diferentes visdes de mundo.

§ 22 0 curso de Pedagogia, por meio de estudos tedrico-praticos, investiga¢io e reflexao critica, propiciara:
[ - o planejamento, execugdo e avaliacdo de atividades educativas;

II - a aplicacdo ao campo da educacio, de contribui¢des, entre outras, de conhecimentos como o filoséfico,
o histérico, o antropoldgico, o ambiental-ecoldgico, o psicoldgico, o linguistico, o socioldgico, o politico, o
econdmico, o cultural.” (...).

Percebe-se claramente que o artigo 22 define as competéncias que devem conter os cursos de Pedagogia e
para qual publico se formam pedagogos. A leitura a partir deste referencial nos traz uma heranca
histérica e cultural de que o campo de atuacdo do Pedagogo fica restrito ao ambiente escolar,
referenciando inclusive em quais periodo se pretende a atuagdo como a Educacdo Infantil e séries iniciais
do Fundamental I, no Ensino Médio, exclusivamente no curso Normal.

Adiante, no artigo 42 do mesmo diploma legal o estatuido no artigo 22 se repete, reforcando o campo de
atuagdo do Pedagogo, acrescentando, entretanto, de forma discreta a seguinte redagao:

II - planejamento, execucgdo, coordenacio, acompanhamento e avaliagdo de projetos e experiéncias
educativas nao-escolares(...)”

Entretanto estas visdes e concepg¢des ja ndo conseguem contemplar, discretamente e alcangar, a sociedade
atual. Exatamente como descrito no preambulo, nossa sociedade em constante modificacdo sofre e
necessita de adequagio a realidade que se apresenta.

Historicamente a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 2005 estabelece um marco. A referéncia aos
espacos ndo escolares surge como uma reivindicacdo e toda movimentacdo de grupos da sociedade civil,
sejam educacionais, politicos, sociais que demonstram que a formacdo do Pedagogo pode e precisa
alcangar estes outros espacos. Esta visdo mais ampla vem contemplar a atuagdo destes profissionais em
campo vasto e necessitado da presencga deste profissional.

Em outros artigos no 52, 62 e 92 novamente encontramos a expressdo do espaco ndo escolar. A Legislacdo
ao fazer tais citagbes demonstra a amplitude que pode vir a ter a disciplina do espa¢o nio escolar. Todavia
se faz necessaria perguntas a respeito dos saberes que devem estar contidos para a formacio do Pedagogo
para o espago nao escolar. Ainda que exista a menc¢do a formagio o que nao pode-se dizer ainda é que a
pratica ocorra em todos os cursos e contemple todos os espacos.

Voltando ainda para a legislacdo, observemos entdo o disposto a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao de
2016. As alteracoes trazidas para a Educagdo através da Legislacdo em 2016 ocorreram em todos os
ambitos, desde a Educacgdo Basica até o superior, todavia, as de maiores influéncias podem ser vistas na
possibilidade da educagdo continuada e superior.

Foi observado através de muitos grupos que se fazia necessario repensar e reorganizar as competéncias
trabalhadas e ensinadas aos profissionais da Educagdo, desde a basica até a superior, definindo que desde
a Educacdo Béasica até a Superior deve-se contemplar a maior abrangéncia possivel de saberes.

Dentre outras modificacdes e agdes articuladas podem ser observadas as que pretendem formar mais
profissionais sejam de forma regular e sejam até na forma emergencial.

A partir da modificagdo do curriculo e da complementacdo pedagogica, pretende a legislacio ampliar o
numero de profissionais bem como a extensio desta formacio. Entretanto nio se percebe a nomenclatura
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da atual Diretrizes Curriculares da Educagdo a preocupag¢do ou a mengdo aos espagos ndo escolares como
transmissores da educagao.

Ainda que o proprio Ministério da Educagao traga a justificativa que a Educagao basica de qualidade é um
direito do cidaddo e obrigacdo do Estado, presente na Constituicdo Federal, no Estatuto da Crianga e do
Adolescente - ECA, ainda que contemplado também em outros diplomas legais, observa-se que na Diretriz
Curricular se faz referéncia as redes de ensino que foram o campo de estudos, pesquisas e atuacdo de um
grupo é denominado de Camara de Educacdo Basica do Ministério da Educac¢do e ndo a outros setores, ndo
menos importante da sociedade como transmissores de conhecimento.

Sendo assim observa-se que devido estas referéncias na propria legislacio a experiéncia do Pedagogo no
espaco ndo escolar se encontre mais limitada do que, na pratica poderia ser.

5. METODOLOGIA

Foi realizada uma pesquisa no qual foram feitas analises de matrizes curriculares de cursos de Pedagogia,
situados nas regides Sul e Sudoeste do estado de Minas Gerais, e na regido Oeste do estado de Sdo Paulo,
conforme mostra o quadro 1.

Quadro 1:Matrizes curriculares e Ementas dos cursos pesquisados

p CARGA
NIVERSIDADE DISCIPLINA EMENTA PERIOD <
UNIVERS ‘ SC ‘ (0)0]0) ‘ HORARIA
Conhecimento tedrico-praticopara diferenciar educagido
ndo formal e a formal. Discute a realidade escolar e o
Pedagogia em campo de acdo profissional docente, para conhecer e Oitavo 34 horas
Universidade Ambientes ndo escolares | refletir sobre as dindmicas institucionais e educativas.
Federal deLavras Reflete a fundamentagdo teoria e pratica nas dindmicas
Lavras- MG v e praticas pedagdgicas
Praticas Educacionais Busca a reflexdo entre teoria e pratica pedagdgica em
EJA e em ambientes ndo escolares. Analisao
em EJA ouem ~ = o Nono
Ambientes nio escolares espagodaeducagdoescolar e nio escolar,no 12 segmento
do ensino fundamental
Pedagogia: conceitos e dimensdes sdcio politicos na
estrutura de ambientes ndo escolares. Principios e
praticas pedagégicas no processo de Organizacdo de
Instituto Superior Pedagogia Empresarial | Institui¢cdes e espagos socioeducativos. As dimensdes do | Quarto 40 horas
de Educagio trabalho pedagdgico: pedagogia social de rua; pedagogia
Euclides da Cunha- em ambientes empresariais. Pedagogia no ambiente de
SoJosé do Rio promocao de saude e da melhoria de qualidade de vida
Pardo -SP - . ~ . . N
Politica Nacional de Educagdo Especial. A importancia
Pedagogia Hospitalar do trabalho da Pedagogia dentro do hospital. A ética | Sexto 40 horas
dentro do hospital. Intervengdo pedagogica
A pedagogia e a educagdo para além da escola. O
Universidade pedagogo como gestor do conhecimento.A Pedagogia
Processos educativos social e a educagdo no processo de transformagdo da
Federal de Alfenas - ndo escolares sociedade Os processos educativos ndoescolares: setor Quarto 75 horas
Alfenas - MG . pr . . .
produtivo; movimentos sociais; entidades da sociedade
civil
Problemas soécio culturais e educacionais face a
realidades complexas.A questdo de exclusdes sociais,
Universidadedo Educagdo ndo Escolar: étnico racial, econdémico, cultural, religioso e politicas.
Estadode Minas préticas sociaise Projetos e programas educacionais em ambientes | Sétimo 60 horas
Gerais - Passos - MG | diversidades culturais escolares e ndo escolares. Vida social e politica na
comunidade civica. Capital social e desempenho
institucional. Dilemas de ac¢do coletivas.

Fonte: dados construidos pelos autores

Com a realizacdo desta pesquisa, foi possivel notar que os cursos de pedagogia vém ampliando e buscando
qualificar o pedagogo para que este atue ndo somente em espagos escolares, mas também em espagos nao
escolares, uma vez que essa demanda aumenta gradativamente. A possibilidade de atua¢do do pedagogo
nos espagos ndo escolares obtém um olhar minucioso, vez que esta variada area de atuacdo tem atrativos
como o status social e a remuneragao, o que potencializa esse interesse.
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Outra pesquisa realizada, foi na cidade de Pogos de Caldas - MG, na Universidade Estadual de Minas Gerais,
com alunos do curso de Pedagogia do ntcleo formativo II.

Faixa Etaria

Género

Quadro 2:Motivos de escolha

Primeira

Motivo da escolha

Graduacgdo
Bacharelem Sua atual profissdo, gera a possibilidade de esta ter contato
40 a 50anos Feminino Ciéncias direto com alunos, com isso ela viu a necessidade de aprender
Juridicas(Direito) | mais sobre como essas criangas aprendem e se relacionam.
. ~ A necessidade de inclusdo como ser humano social, uma vez que
. Administragio de : 2 o
40 a 50anos Feminino Frrpireses para ela a pedagogia estd em todos os lugares, contribuindo
assim como desenvolvimento humano.
Sempre buscando uma graduagdo que unisse seus principios e
valores pessoais, buscou variadas areas de atuagdo, ingressando
Comunicagdo no curso de Jornalismo, onde no final do curso se viu dentro de
30 a 40anos Masculino schal c~om um _ cpntexto 0 que ndo queria para sua ) vida
habilitagdo em | profissional/pessoal. Mesmo formado atua em outra area, a
Jornalismo biblioteca escolar, apds muitos conflitos pessoais, vé a
oportunidade de cursar pedagogia e se aprofundar mais no
contexto de ensino/aprendizagem da crianca.
O interesse pelo ensino-aprendizagem iniciou ainda na primeira
30 a40anos Feminino Psicologia graduacdo com algumas disciplinas, bem como nas vivéncias
dentro dos estagios realizado sem institui¢des escolares
Comunicagao
30 a 40anos Feminino so.cllal c~om
habilitacdo em
Jornalismo
Sempre buscando uma graduacdo que unisse seus principios e
valores pessoais, buscou variadas areas de atuagio, ingressando
no curso de Jornalismo, onde no final do curso se viu dentro de
30 a 40anos Feminino Psicologia um contexto que ndo queria para sua Vidzli p.rofissional/pessoz,ll.
Mesmo formado atua em outra area, a biblioteca escolar, ap6s
muitos conflitos pessoais, vé a oportunidade de cursar
pedagogia e se aprofundar mais no contexto de
ensino/aprendizagem da crianca.
Comércio exterior | Sua formagdo acontece em duas vertentes distintas, uma na
. e MBA em Gestdo | ciéncias humanas outra na ciéncias exatas. A pedagogia foi um
30 a40anos Masculino . s ot
avangada de curso que interessou pela versatilidade possibilidade de
pessoas construir uma ponte entre os dois cursos anteriores.
Desde pequena tem a certeza que iria ser professora, por gostar
muito da area de histdria, decide fazer graduacdo nessa area,
. Licenciaturaem |porém ao concluir o curso nio se sente completa em sua
20 a 30anos Feminino . A/ . .

Histéria formacdo, é onde busca a pedagogia e acredita que agora
encontrou um curso que estd completando as lacunas que
encontrava em sua formacao.

Atuando na area da recreagdo, ao buscar uma graduacdo se
depara com Turismo e Educacdo Fisica, a escolha pelo Turismo
gera a possibilidade desse atuar na area de Turismo Pedagdgico,
. Bacharel em oo N . ~

30 a 40anos Masculino Turismo possibilitando vivéncias diretas com a educacio fora do espago
escolar, surgindo assim uma a possibilidade de unir sua vontade
de fazer algo produtivo para a educagdo com seu desejo de atuar
diretamente com criancas.

Fonte: dados elaborados pelos autores

Ao analisarmos as justificativas destes alunos, e suas variadas formacgoes, percebe-se que estes buscaram o
curso de Pedagogia para ampliar sua formagdo académica, mas este ndo é o inico nem o principal fator, o
que notamos é que esses desejam atuar como pedagogos, ndo apenas como professores dentro das
instituicdes escolares, mas fora destas também, utilizando suas formagdes anteriores e ampliando as
possibilidades de atuagao profissional.
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6. CONCLUSOES

Embora alguns cursos de Pedagogia oferecam disciplinas fora dos espacgos escolares, ainda ha uma
desvalorizacdo e substituicdo do pedagogo nesses cargos, impossibilitando a expansao de suas dicotomias
e limitando os alunos a conhecimentos especificos; ou seja, aqueles que constam em curriculos escolares
formais. Destarte surge o questionamento da eficacia nessa perspectiva de aprendizagem; seria necessario
uma inovac¢do em suas metodologias em sala de aula, ou uma ampliagdo na area profissional, em espagos
ndo institucionalizados, onde possa ser discutido e compartilhado diversos tipos de conhecimentos entre
educador e educando?
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2016. Atualmente é Membro da Academia Amazonense de Medicina. Presidente da Fundagao Euler
Ribeiro. Pesquisadora da Universidade Aberta da Terceira Idade UnATI/UEA, onde coordena as
pesquisas relacionadas a gerontotologia biomédica, é editora executiva da Revista Amazonense de
Geriatria e Gerontologia. Atualmente tem seus estudos focados na busca de compostos benéficos a
saude da pele. Atua como diretora Clinica da CLIMEGE. Tem experiéncia na area de Medicina, com
énfase em Medicina em Estética e em Gerontologia e Satide do Idoso.
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EDNEIDE ALVES NASCIMENTO PUTUMUJU

Possui graduacdo em Letras - Lingua Portuguesa pela Universidade do Estado da Bahia (2007).
Atualmente é professora de ensino médio técnico no Centro Territorial de Educagdo Profissional do
Médio Rio das Contas - Ipiall. Tem experiéncia na area de Letras, com énfase em Lingua Portuguesa.
Fez Especializagio em Antropologia com énfase em Cultura Afro-brasileira, pela Universidade
estadual do Sudoeste da Bahia(2013).Durante os anos de 2013 e 2014 foi Coordenadora do
Programa Todos pela Alfabetizacao-TOPA. Atualmente é supervisora do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacio a Docéncia - PIBIB/ CAPES/ UNEB e Mestranda do Programa de Pds Graduagao
em Relacdes Etnicas - PPGREC - UESB- ODEERE.

ELANIA SILVA FERREIRA

Graduada em Letras pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia em 2005, Especialista em
Leitura, Interpretacdo e Produgdo Textual pela UNIMES em 2009. Cursou a Especializa¢ao: Lingua
Portuguesa pela UESB (2014). Possui experiéncia na Educagdo Basica: Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental, Médio. Atuou como Professor de Lingua Portuguesa e Literatura no Curso Pré-
Vestibular (2004). Possui experiéncia em Gestdo e Coordenac¢ido de Educacio Infantil ao 9° anos.
Exerce a func¢do de Portuguesa do 82 e 92 ano do Ensino Fundamental pela Secretaria Municipal de
Educacao de Ipiau e Supervisora bolsista do PIBID /CAPES/ UNEB. Tem como linhas de estudos: o
papel social da lingua, a oralidade e seus multiplos aspectos.

EMILIA RAHNEMAY KOHLMAN RABBAN

Possui pés-doutorado em Engenharia Civil pela Universidade do Minho em cooperagdo com Israel
Institute of Technology - TECHNION (2012), doutorado em Engenharia Civil pela University of
Pittsburgh, Pittsburgh, PA - USA (2000), mestrado em Engenharia Civil e Ambiental pela University
of Pittsburgh - USA (1998), graduacdo em Engenharia Civil pela Universidade Federal da Paraiba -
UFPB (1996) e graduacdo em Engenharia Civil e Ambiental pela University of Pittsburgh - USA
(1995). Trabalhou como engenheira de trafego na companhia Midwest Research Institute (MRI)
fazendo parte da equipe de pesquisadores da drea de seguranca de transito na cidade de Kansas City
nos Estados Unidos (2000-2002). Foi professora do Departamento de Engenharia Civil da
Universidade Federal de Sergipe (2003-2005) e ingressou na UPE em 2006 como professora adjunta
Nivel III, e foi promovida a professora associada em 2011 e livre docente em 2013. Atuou como
coordenadora setorial de P6s-graduacdo da Escola Politécnica de Pernambuco (POLI) na gestdo
2009-2010, como coordenadora do Mestrado em Engenharia Civil (PEC) da POLI/UPE na gestao
2010-2011; vice-lider do grupo de pesquisa Ergonomia, Higiene e Seguranca do Trabalho (2008-
2011); e Gerente da Se¢do de Cultura da Escola Politécnica de Pernambuco (2014-2019). Atuou
como professora visitante do Technion - Israel Institute of Technology (2011-2012) no
departamento de gestdo da construgdo e como pesquisadora visitante no Colorado State University
- EUA no departamento de Gestdo da Construgio (2013-2018). Atualmente é professora permanente
do Mestrado em Engenharia Civil da UPE (desde 2007), lidera o grupo de pesquisa Desenvolvimento
Seguro e Sustentavel - DESS cadastrado no CNPq (desde 2013), atua como representante dos
professores Associados no Conselho de Gestdao Académica da POLI (CGA, desde 2013) e atua como
Assessora de Relagdes Internacionais da POLI. Tem experiéncia na area de Engenharia Civil, com
énfase em seguranca em transportes e sustentabilidade.

EMILIO RAFAEL TRANQUILIN

Graduado em Turismo, cursando o Ensino Superior em Pedagogia na faculdade Campus Elisios.
Atualmente atua na Instituicdo de Ensino Lumiar, situado no municipio de Pogos de Caldas- MG.

EULER ESTEVES RIBEIRO

Reitor da Fundacdo Universidade da Terceira Idade. Possui graduagdo em Medicina pela
Universidade Federal do Para (1967) e doutorado em Medicina e Ciéncias da Satide pela Pontificia
Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (2006). Atualmente é Membro Efetivo da Cadeira No 8
da Academia Amazonense de Letras, professor convidado da Universidade de Brasilia, professor
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convidado da Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul. Professor titular da
Universidade do Estado do Amazonas, coordenador do Curso de Pds-gradua¢do em Gerontologia e
Saude do Idoso da Escola Superior de Ciéncias da Satide da Universidade do Estado do Amazonas e
professor convidado da Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Tem experiéncia na area de
Medicina, com énfase em Geriatria e Gerontologia, atuando principalmente nos seguintes temas:
envelhecimento, geriatria, qualidade de vida, seguridade social e pneumologia. Atua como
pesquisador participando ativamente de pesquisas que envolvem frutos amazonicos como o
Guarand, acai, tucum3, castanha, e envelhecimento humano nos mais diversos aspectos. Larga
experiéncia na coordenacdo de projetos de pesquisa. Palestrante em diversos congressos cientificos
nacionais e internacionais principalmente envolvendo estudos com frutos amazonicos e populag¢des
ribeirinhas.

FELIPE GUILHERME DE OLIVEIRA MELO

Professor do curso de Engenharia de Producao da Universidade Federal do Vale do Sdo Francisco -
Campus Salgueiro (ProdSal), na area de Qualidade e Servicos. Doutorando em Engenharia Industrial
pela Universidade Federal da Bahia (PEI/UFBA), mestre em Engenharia Industrial (PEI/UFBA) e
Engenheiro de Producido (UFAL/Campus do Sertdo). Especialista em Engenharia da Qualidade
(UCAM) e em Gestdo de Pessoas (UFBA). Pesquisador no Grupo de Pesquisa Educacdo em
Perspectiva na Engenharia de Producdo (EDUPEP/UTFPR). Realizou intercambio na University of
Wisconsin - Milwaukee, com estdgio na sede da Johnson Controls, Inc, Estados Unidos (CAPES, Edital
n2 127). Possui interesse por trés grandes areas de pesquisa: Engenharia de Producio (gestdo da
qualidade, gestao de operagdes e administracdo de materiais), Educacao em Engenharia (ensino de
engenharia de producio, avaliagio da aprendizagem, formagdo de competéncias, aprendizagem
ativa e industria 4.0) e Avaliacdo da Educacdo Superior (diretrizes curriculares, indicadores de
qualidade, qualidade em servicos educacionais, retencdo e evasao).

GEOVANA COSTA AGUIAR

Estudante do curso de Licenciatura em Quimica pela Universidade Estadual do Ceara - UECE e
bolsista do LABBIOTEC ( Laboratério de bioquimica e tecnologia da uece) como pesquisadora na
area de alimentos e monitora da cadeira de Quimica dos Alimentos.

GIORDANA NASCIMENTO DE FREITAS E SILVA

Mestre em Ciéncia da Informacgdo pela Universidade Federal do Ceara. Especialista em Pesquisa
Cientifica pela Universidade Estadual do Ceara. Bacharela em Biblioteconomia pela Universidade
Federal do Ceara. Atualmente é Bibliotecaria/Documentalista da Universidade Federal do Ceara
estando lotada na Se¢do de Atendimento a Pessoas com Deficiéncia - Biblioteca de Ciéncias
Humanas. Temas de interesse no ambito da Ciéncia da Informagdo: Estudos de Usuarios,
Comportamento Informacional, Competéncias em Informagdo, Mediagdo da Informagido e
Bibliotecas universitarias.

HANNA XANDRA DA SILVA TRINDADE

Possui graduacao em Odontologia pela Universidade Nilton Lins (2018). Atuou na Coordenacdo de
Extensdo da Fundacgdo Universidade da Terceira Idade - FUnATI, no periodo de agosto de 2019 a
janeiro de 2020. Atualmente é Cirurgia Dentista da Policlinica Gerontologica da FUnATI/AM. Tem
experiéncia na area de Odontologia, Envelhecimento, Gerontologia e Satide do Idoso.
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HARLLE SILVA COSTA

Possui Mestrado em Estudos de Linguagem pela Universidade do Estado da Bahia - UNEB e
atualmente é Professor Assistente na mesma Universidade. Atuou como coordenadora local do
Programa de Iniciacdo a Docéncia/ UNEB/ FAPESB (2013 e 2014), coordenadora de area PIBID/
CAPES/ UNEB (2018-2020), e como coordenadora do Colegiado do Curso de Letras - DCHT - campus
XXI, no biénio 2011 e 2012. Tem experiéncia na area de Lingiiistica, com énfase em Analise do
Discurso, atuando principalmente nos seguintes temas: praticas discursivas, leitura e escrita, ensino
de lingua portuguesa, tecnologias digitais e ensino. Especialista em Leitura e Produgao textual na
Escola (UESC) e Midias na Educacdo (UESB).

JULIANA FERREIRA BEZERRA MOCOCK

Mestranda em Engenharia Civil e pela Escola Politécnica da Universidade de Pernambuco
(POLI/UPE). Possui graduacao em Engenharia Civil pela POLI/UPE, atuando nos seguintes temas:
gravimetric analysis, sistemas de certificacdo, sustentabilidade, higher education institution e
environmental education.

JULIANA SOARES

Funcionaria publica municipal. Graduada em Licenciatura, Educacio do Campo com énfase em
Ciéncias Naturais e Agrarias pela Universidade Federal do Rio Grande(RS).

LUCIANA MARIA BORGES

Licenciada em Informatica pela Universidade Estadual de Goias e licenciada em Ciéncias -
Habilitagdo em Biologia - Licenciatura Plena pela Universidade de Rio Verde. P6s-graduada em
Biologia pela Universidade Federal de Lavras, MG. Cursou aperfeicoamento em Quimica pela
Universidade de Aveiro, Portugal e aperfeicoamento em Biologia Experimental pela Universidade
Federal de Goids. Mestranda em Educacao na Universidade Federal de Goias, regional de Jatai. Atuou
como supervisora do PIBID na area de Quimica da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior e atua como professora efetiva da educacdo basica - Secretaria da Educagio de Goias.

MARCO ANTONIO ROSSI

Possui graduagdo em Desenho Industrial pela UNESP / FAAC - Bauru / SP (1990), mestrado em
Desenho Industrial pela UNESP / FAAC - Bauru / SP (1997) e doutorado em Agronomia pela UNESP
/ FCA - Botucatu / SP (2007). Curso: International Engineering Educator pela Society for
Engineering Education International - IGIP (2015). Atualmente é professor assistente doutor da
UNESP - Universidade Estadual Paulista / Faculdade de Arquitetura, Artes e Comunicagdo - Lotado
Departamento de Artes e Representacdo Grafica - Bauru / SP. Tem experiéncia na area de
Engenharia Civil, Engenharia Producdo e Arquitetura, com énfase em desenho arquitetdnico para
Engenharia Civil e Arquitetura. Ergonomia de producdo para Engenharia de Producio. Atua
principalmente nos seguintes temas: desenho técnico basico, desenho técnico civil, desenho
arquitetdnico, ergonomia de producdo e de produto, design industrial, fatores humanos de trabalho,
seguranca e saide do trabalhador na area de producao.

MARCOS ANTONIO SANTOS DA SILVA

Estudante de Graduacdo do curso de licenciatura em Matematica da Universidade Federal do
Tocantins, Campus Araguaina.

MARIA DA CONCEICAO TAVARES CAVALCANTI LIBERATO

Possui graduagdo em Quimica Industrial pela Universidade Federal do Ceara (1973), especializagdo
em Quimica Organica pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (1979), mestrado em Tecnologia
de Alimentos pela Universidade Federal do Ceara (2002). E Doutora em Biotecnologia em Recursos
Naturais pela Rede Nordeste de Biotecnologia (RENORBIO). E Professora Associado com dedicagdo
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exclusiva da Universidade Estadual do Ceard, Professora Colaboradora do Mestrado Académico em
Recursos Naturais (MARENA), do Centro de Ciéncias e Tecnologia da Universidade Estadual do
Ceara e autora de varios livros com tematica em Quimica

MARIA ESCARLATE PEREIRA

Graduada no Curso de Licenciatura em Educag¢dao do Campo- FURG, Sdo Lourengo do Sul, Administra
de Empresas- UNOPAR, Ativista do Movimento de Consciéncia Negra- Kzumbi, Sdo Lourenco do Sul.
Membra fundadora do grupo de Mulheres Negras- MENE, Artesa Agroquilombola, Educadora
Popular, Integrante da comissdo de Afericdo de autodeclaragio 2018, Membra da Associa¢io
Comunitaria Quilombola Coxilha Negra.

MARIA JOSE GUERRA

Licenciada em Pedagogia (UEPB), Especializacdo em Educagio-Ensino de Lingua Portuguesa (UFCG)
e em Tecnologias Digitais na Educa¢do (UEPB). Mestre em Ciéncias da Sociedade (UEPB). Doutora
em Educacdo (UFPB). Docente do Departamento de Educacdo e do Programa de Formacgdo de
Professores PARFOR/MEC/CNPQ/UEPB. Coordena Projetos de Pesquisa e Extensdo em Educagao.
Professora colaboradora do curso de Formacdo de professores alfabetizacdo e letramento em
educacio de jovens e adultos (EJA). Possui experiéncia nos niveis da Educagio Basica, Ensino Médio
e Ensino Superior. Autora de varios trabalhos publicados na area de Alfabetizacdo, Linguagem,
Educacao e Formacdo de Professores em EJA. Atua nas areas de Ensino de Lingua Materna, Educagio
de Jovens e Adultos e Estagio Supervisionado. Faz parte do Grupo de Pesquisa Ensino, Historia e
Formagao docente (UEPB) e desenvolve pesquisas em Lingua Materna, area de linguagens, o
Funcionamento da pratica da Oralidade na relacdo Professor/Aluno, Alfabetizacdo e Letramento,
Educagdo de pessoas Jovens Adultas e Idosas, Formacdo de Professores, Politicas Publicas e Gestdo
Escolar. Tem interesse pela pesquisa e estudos em Linguistica Aplicada ao Ensino e Aprendizagem
de Lingua Materna dos Anos Iniciais, nos seus curriculos como (fala, a escuta, leitura, escrita, praticas
sociais dos estudos do letramento e estudo do texto oral construido em sala de aula).

MARIA LUCIA SERAFIM

Possui Graduagao em Licenciatura Plena em Pedagogia pela Universidade Estadual do Ceara(1983),
Mestre em Ciéncias da Sociedade pela Universidade Estadual da Paraiba- (2002). Especializagdo em
Psicologia Educacional pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Macei6 (1992),
Especializacdo em Psicologia da Personalidade pela Universidade Estadual da Paraiba (2000),
Especializacdo em Novas Tecnologias na Educagdo (2009) pela Universidade Estadual da Paraiba e
em Tecnologias na Educagio pela Pontificia Universidade Catélica, Rio de Janeiro (2011). Professora
Efetiva da Universidade Estadual da Paraiba, Departamento de Educacdo, Centro de Educacio -
CEDUC. Lider do Grupo de Pesquisa Tecnologias, Educacdo, Midias e Artes - GRTEMA e coordena
Projeto de Extensao Letramento Digital e formacdo docente: a internet como ferramenta didatica.
Experiéncia na Area de Educagdo, atuando principalmente nos seguintes temas: educagio e
tecnologias digitais, TIC e processos educativos, EaD, internet, formacao de professores e letramento
digital docente.

MARIA LUCIMAR DOS SANTOS ALVES

Possui graduagdo em Gestdo Publica pela Universidade do Estado do Amazonas - UEA (2017),
aperfeicoamento em Inglés e Espanhol pela UEA (2009), curso de Informatica Basica pela UEA
(2009). Especialista em Gerontologia e Saide do Idoso pela UnATI/UEA. Atualmente é responsavel
pelo arquivo de prontuarios e apoio administrativo da Policlinica Gerontolégica da FUNDACAO
UNIVERSIDADE ABERTA DA TERCEIRA IDADE - FUnATI. Tem experiéncia na area de Sociologia,
com énfase em GESTAO PUBLICA.

MARIA ODETE DA ROSA PEREIRA

Professora do ensino superior na FURG, Universidade do Rio Grande - RS, area de didatica, instituto
de Educagdo . Experiéncia na licenciatura em Educagdo do Campo e estagios engajados com
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comunidades quilombolas. Desenvolve pesquisas em areas interdisciplinares dentre elas com
comunidades pesqueiras tendo como foco as mulheres inseridas na cadeia produtiva da pesca.
Possui experiéncia em projetos comunitarios de educacdo ambiental como condicionantes de
licenca ambiental federal, especificamente nos projetos de mitigacdo e compensacao das atividades
de petréleo e gas no Brasil. Titulou-se como doutora em Educagdo ambiental pelo PPGEA/FURG
(2011), possui graduacao em Pedagogia Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Possui atuagdo em
diversas areas tendo como temas transversais género, diversidade e inclusido dentre outros.

MATEUS SILVA DE ALENCAR

Estudante de Graduacdo do curso de licenciatura em Matematica da Universidade Federal do
Tocantins, Campus Araguaina.

MAX LEANDRO DE ARAUJO BRITO

Docente Permanente do Programa de Pés-Graduagdo em Administragdo (PPGA) da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte. P6s-doutorado e Doutorado pela Universidade Federal do ABC, com
Graduagao e Mestrado em Administragdo pela UFRN.

PABLO HENRIQUE MENDES LIMA

Estudante de Graduagdo do curso de licenciatura em Matematica da Universidade Federal do
Tocantins, Campus Araguaina.

POLIANA EGIDIA MOREIRA MOTA

Graduada em licenciatura em histéria pela UNIMEP-Piracicaba-SP e graduanda em pedagogia,
atualmente trabalha na Instituicdo de ensino "Vivendo e Aprendendo” na cidade de Campinas- SP.

PRISCILLA CHANTAL DUARTE SILVA

Professora Adjunto IV da Universidade Federal de Itajub3, na area de Comunicagio e Expressao e
Metodologia de Pesquisa, nas Engenharias. Doutora em Linguistica e Lingua Portuguesa pela
Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais (PUC-MG, 2013). Em 2019, concluiu p6s-doutorado
em Comunicagdo e Discursos, na linha de Linguistica Cognitiva na Faculdade de Letras da
Universidade de Lisboa - FUL Portugal, estudando o uso de metaforas conceituais nas Ciéncias e em
discursos sobre sustentabilidade ambiental. Tem experiéncia na area de Linguistica e sua atividade
de pesquisa esta voltada principalmente para as areas de: cogni¢do, semantica, comunicagio,
educacdo e ensino.

RAFAEL CRISOSTOMO ALVES

Mestre em Administracdo pela UniAlfa. Pés-graduado em Controladoria, Auditoria e Gestdo de
Tributos pela PUC-GO. Graduado em Ciéncias Contabeis pela UniRV
Professor de Ensino Basico, Técnico e Tecnolégico (PEBTT) Classe D I, Nivel 1 - DE
Possui experiéncia de 10 anos na docéncia universitaria em graduacdo e programas de pos-
graduacao.

RICARDO LUIZ PEREZ TEIXEIRA

Professor adjunto na Universidade Federal de Itajuba Campus de Itabira, Curso de Engenharia dos
Materiais. Doutor em Ciéncias, Engenharia Metalirgica e de Materiais pela Universidade Federal do
Rio de Janeiro (2011) com doutorado em cotutela em Engenharia Mecanica pela Faculdade de
Engenharia da Universidade do Porto (2011), Possui capacitagio em metodologias do ensino
superior pela Universidade do Minho (UMinho, Portugal) e pela Universidade de Delaware (UD,
Estados Unidos da América).
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RICARDO NEVES BORGES

Mestre em Desenvolvimento Regional pela UniAlfa. P6s-graduado em Gestdo Publica pela Fipar
Graduado em Ciéncias Contdbeis pela FIC/MS. Professor Adjunto Nivel II da Universidade de Rio
Verde.

ROSEMARA PERPETUA LOPES

Doutora em Educagio pela Unesp, Faculdade de Ciéncias e Tecnologia. Mestre em Educagdo pela
Unesp, Faculdade de Ciéncias e Tecnologia. Licenciada em Pedagogia pela Unesp, Instituto de
Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas. Docente da Universidade Federal de Goias, Faculdade de
Educacao, Goiania. Professora do Programa de Pés-graduacdo em Educacao da UFG/RE]. Lider do
grupo de pesquisa CNPq Tecnologias Digitais e Formacado de Professores.

SARAH GEYSA DE OLIVEIRA RIBEIRO

Estudante do curso de Licenciatura em Quimica pela Universidade Estadual do Ceara - UECE,
bolsista do LABBIOTEC ( Laboratério de bioquimica e tecnologia da UECE) com pesquisa na area de
alimentos.

SINARA PEREIRA DA SILVA

Estudante de Graduagdo do curso de licenciatura em Matematica da Universidade Federal do
Tocantins, Campus Araguaina.

SINVAL DE OLIVEIRA

Professor Adjunto da Universidade Federal do Tocantins - UFT, esta vinculado ao Curso de
Licenciatura em Matematica, Campus de Araguaina - TO. Tem interesse por areas de pesquisa
vinculadas a Formacao de Professores, Educacio Indigena e Etnomatematica.

STELLA REGINA FOLHADELA TORRES

Possui graduacdo em Psicologia pela Universidade Sdo Marcos, no estado de Sdo Paulo - SP (2001).
P6s-Graduada em Psicoterapia Breve pelo Instituto Sedes Sapientiae - SP. Especialista em
Gerontologia e Satide do Idoso pela UnATI/UEA/AM. Registrada no Conselho Regional de Psicologia
CRP-AM. Atualmente trabalha na Universidade do Estado do Amazonas, atuando como
Coordenadora de Extensdo da Fundacdo Universidade da Terceira Idade - FUnATI/AM.

VANUSA DO NASCIMENTO

Enfermeira graduada pela Universidade do Estado do Amazonas - UEA. Especialista em Satude da
Familia na Atencdo Primaria, Especialista em Enfermagem Intensiva de Alta Complexidade,
Especialista em Gerontologia e Saude do Idoso pela UnATI/UEA e Especializagdo em Enfermagem
Cardiovascular - UEA. Mestre em Gerontologia pela UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA -
UFSM. Professora do Curso de Pés-graduacdo em Gerontologia e Saide do Idoso da Escola Superior
de Ciéncias da Saude da Universidade do Estado do Amazonas - UEA. Atualmente atua como
Coordenadora da Policlinica Gerontolégica da Fundag¢io Universidade da Terceira Idade - FUnATI -
AM. Tem experiéncia na area de Enfermagem, com énfase em Enfermagem na Saude do Idoso,
atuando principalmente nas seguintes areas: Envelhecimento, Saide Coletiva, Estratégia Saude da
Familia e Gerontologia e Satide do Idoso.

VITORIA RIBEIRO THEZOLIN

Graduanda no curso de Pedagogia na Universidade do Estado de Minas Gerais. Participou do grupo
de pesquisa com foco na "Pedagogia fora dos espacos escolares”. Atualmente atua como auxiliar da
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coordenacdo pedagdgica, no Instituto Educacional Sio Jodo da Escdcia, situado no municipio de
Pogos de Caldas- MG.

WANDERLEA PEREIRA DAMASIO MAURICIO

Graduacdo em Pedagogia das Séries Iniciais - UDESC, Graduacdo em Orientacdo Educacional
(UDESC); Especializagcdo em Psicopedagogia pela Faculdade de Ouro Fino - MG, Especializacdo em
Gestdo Escolar- UDESC, Especializacdo em Tecnologias da Educagdo - PUC- Pontificia Universidade
Catolica/R]J; Mestrado em Educacdo e Cultura (UDESC); Doutora em Educac¢do, Desenvolvimento e
Tecnologias pela UNISINOS/RS. Professora Secretaria de Estado da Educagdo de SC, Professora no
Centro Universitario Municipal de Sdo José - SC. Tem experiéncia na area de Educagio, atuando
principalmente nos seguintes temas: Educacdo e Tecnologia, Gestdo da Educacdo, Educacio a
Distancia (EaD), Formac¢do de Professores, Gestdo e Planejamento, Projeto Politico Pedagdgico e
Formacao em Educagao de Jovens e Adultos (EJA).
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